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Editorial
Editorial

Ha quarenta anos, numa tercafeira, 31 de marco de 1964, um golpe
civilmilitar alterava a histéria politica e democratica em curso no Brasil. Nesse
dia, o Presidente da Republica, Jodo Belchior Marques Goulart (apelidado de
Jango) seria deposto do seu mandato. Em Natal, o Prefeito da cidade, Djalma
Maranhéo, seria preso. No dia seguinte do golpe civilmilitar, como diz Moacyr
de Gées, os carceres de Natal foram se “enchendo” de liderancas politicas,
infelectuais, estudantis, operdrias e camponesas. Dentre eles, Moacyr de Gées,
Evlim Medeiros, Aldo da Fonseca Tinoco, Luis Ignacio Maranhdo Filho, Hélio
Xavier de Vasconcelos, Tereza de Brito Braga, Danilo de lopes Bessa, Nei
Lleandro de Castro e Marcos José de Castro Guerra. Nesse nimero, noutro con-
texto politico distinto dos 21 anos de ditadura militar no Brasil (1964-1985), a
Revista Educacdo em Questdo, publica uma Enfrevista com o Prof® Moacyr de
Coes sobre as bases conceituais, operacionais e histéricas da Campanha “De /
P& No Chao Também Se Aprende a Ler.” Na forma de artigo, o prof® Vicente
Vitoriano Marques Carvalho traz a discussdo dos recursos audiovisuais postos
em prética na “Experiéncia de Angicos,” ou como também chamada “40 de
Angicos com o Método Paulo Freire.” No comego dos anos de 1960 erradicar
o analfabetismo era uma exigéncia democrético-nacionalista. De todo modo,
uma e outra historia educacional séo referéncias universais para pesquisadores
que estudam os movimentos de alfabetizacdo de criancas, jovens e adultos de
cunho popular e democrdtico.

Marta Maria de Aradjo

Erika dos Reis Gusmao de Andrade

Conselho Editorial da Revista Educacdo em Questéo
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El grado cero de la Pedagogia Moderna: Comenius

Resumen

El presente estudio tiene como objetivo
la realizacién de un recorrido histérico
de la conformacion de la Pedagogia
Moderna; considerando a Comenius y su
obra, como el “grado cero” del penso-
miento pedagdgico modemo. Fundador
de dispositivos transdiscursivos de la
pedagogia: universalidad, gradualidad,
simultaneidad sistémica, entre otros.

Palabras claves: Comenius. Pedagogia
moderma. Escolarizacién.

Mariano Narodowski

Universidad Nacional de Quilmes — Argentina

Abstract

The present study intends to provide a
historical overview of the foundations
of Modern Pedagogy; considering
Comenius and his work as the genesis or
"stepping sfone” of modern pedagogi-
cal thought. That, is, as the founder of
frans-discursive devices in pedagogy:
universality, gradualism, and systemic
simultaneity, within others.

Key words: Comenius. Modern peda-
gogy. Schooling.
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Comenius

El estudio de la conformacién del discurso pedagédgico modemno, es
el estudio de una fractura en relacion al devenir de los ideas educativas pero,
sobre todo, es el andlisis de un nuevo ordenamiento; es la minuciosa mirada
acerca de una nueva dispersion de los anteriores insumos y la aparicion de
propuesfas discursivas e institucionales diferentes.

Dentro de la tradicion de la historiografia educacional, este trabaijo
estd cenfrado en demostrar que Comenius insfaura algunos de los més rele-
vanfes mecanismos que se perpetian a lo largo de esfos Gltimos cuatro siglos
en la pedagogia moderna v la importancia de su obra en lo que respecta a la
instalacién de esfos mecanismos. La hipdtesis mas general consiste en afirmar
que en sus fextos se despliegan varios de los dispositivos fundantes de la peda-
gogia; sobre todo los que tienen que ver con algunos de sus componentes: la
simultaneidad, la gradualidad y la universalidad, entre ofros.

sPor qué Comeniusg No es que antes de Comenius estos elementos no
hayan aparecido; es posible constatar que en fratados pedagégicos del siglo
XVI se encuentran muchos de ellos planteados con significativa audacia, por
ejemplo en la Ratio studiorum atque instituo Jesu, la guia de los jesuitas. No es
tfampoco que la obra de Comenius “represente” a un movimiento pedagdgico
del que el autor moravo sea el “principal exponente.” Si lo que se intenta es
rastrear una fractura, Comenius la expresa sinfetizando muchas de las visiones
de antecesores y confemporéneos.

la preocupacion del comenidlogo aleman Klaus Schaller es compartida
cuando afirma que la modernidad de Comenius puede sorprender solamente
si se evita la operacion presentista de observarlo como un contemporéneo, lo
que tampoco supone la inversa; o sea, fratarlo como una reliquia de museo.
"No quiero usarlo (@ Comenius) en forma accidental o refrospectiva como legi-
fimacién de postulados modemnos sino substancial y seriamente: quiero mostrar
que sin él cualquier sistema pedagogico (modemo, agregamos aqui] perderia
su cenfro, su significado esencial.” (SCHALLER, 1984, p. 65).

Estas Oltimas palabras retrotraen al concepto de transdiscursividad,
(FOUCAULT, 1978 central para la interpretaciéon del devenir de la pedage-
gia. El planteo comeniano implanta una serie de dispositivos discursivos sin
los cuales es practicamente imposible comprender las més actuales posiciones
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pedagogicas. En este sentido es que Comenius constituye una referencia inicial
puesto que dispone elementos sin los cuales la pedagogia modema seria irre-
conocible en sus principales facciones y matices presentes.

Ahora bien, el hecho de suponer la existencia de transdiscursividad no
implica concebir la historia del pensamiento pedagdgico bajo una nica luz,
bajo la admonicién de un Onica legalidad. Se trafa, eso si, de evaluar la lego-
lidod de esfa fransdiscursividad y cotejar sus elementos defectando virtuales
grietas y discontinuidades.

La distribucién generalizada

En el capitulo X de la Didéctica Magna, Comenius desarrolla los pos-
tulados que habian aparecido al comienzo de la obra marcando la finalidad
de la misma: se trata de construir un instrumento capaz de “ensefiar todo a
todos” de la mejor manera posible, lo que suele resumirse bajo el fitulo de
"ideal pansofico.”

En ese (ltimo "todos” Comenius incluye a varias categorias. Por un
lado a todas las edades para él contenidas en la juventud, como aparece en 1
los Gltimos capitulos de la obra (XXVII a XXXI) Incluye ademas en ese “todos” a
los dos sexos [capitulo IX) y a todas las clases sociales; esta dltima inclusion,
ademds de mencionarse en la Diddctica Magna (capitulo XI) es sobre todo

desarrollada en la Pampédia. (COMENIUS, 1971).

El carécter fundacional de la pedagogia comeniana es altamente rele-
vante en lo respectivo al Oltimo punto. las polémicas acerca del lugar que
exactamente se le brinda a los “pobres” en la Diddctica Magna es discutible,
pero la conclusién a la que se arribe no modifica el hecho de implantar en la
obra a la escuela para los sectores sociales pauperizados. Este es evidente-
mente uno de los rasgos mas revolucionarios de la pedagogia comeniana 'y, a
la vez, uno de los postulados fradicionales (en el senfido lafo del término) de las
proclamas politicoeducativas actuales.

El aspecto cuantitativo del ideal panséfico; es decir, la referencia al
Oltimo “todos,” supone en Comenius una operacién muy compleja y dispuesta
en gran escala en lo que respecta a la dispersion de la oferta escolar. Su diag-
nostico de la situacién existente y esto afraviesa a toda la pedagogia modema,
hasta nuestros dias) es muy negativo. Comenius es consciente que hasta la
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época en que esté escribiendo “se ha carecido de escuelas que respondan
perfectamente a su fin” (el ideal panséfico) pero a la vez tiene confianza en
la realizacion de esa gran operacion de creacion de escuelas. Digamos de
paso que el funcionamiento de la antferior afirmacién es fuertemente normativo:
las escuelas poseen fines y estos son obligatoriamente los consagrados por el
autor. La normativizacién de los fines de la escolaridad, que en Comenius ya
aparece tan espontédneamente, es tipica de la modernidad pedagogica. Sobre
esfo volveremos luego.

Dentro del programa general de universalizacion de la ensefianza
escolar, la propuesta comeniana de dispersiéon de los establecimientos esco-
lares es muy ambiciosa. Su sentido es el de absorber en ellos a todos los
nifios y jovenes: “Asi habrd una escuela materna en cada casa; una escuela
publica en cada poblacion, plaza o aldea; un Gimnasio en cada ciudad y
una Academia en cada Reino o provincia mayor.” ([COMENIUS, 1986, p.
273). Comenius establece circulos concéntricos cada vez mas amplios y que
contienen un piso superior en la efapa siguiente de la escolaridad. Pretension
abarcadora, el sistema se desliza desde el hogar paterno hasta la fotalidad del
“reino o provincia.”

La construccién del dispositivo de alianza

En sus inicios, la operacion de universalizacién comienza con el pase
de la educacion familiar a la escolarizacion; lo que en Comenius no supone
necesariamente el pase de lo privado a lo piblico por su idea de escuela
materna; ubicada “una en cada casa.” Sin embargo, se tiende a la desprivo-
tizacion al proclamarse la necesidad de que el educador no sea el padre sino
el maestro. El apelo inicial es en esfe sentido general y moderado e infenta una
proclama destinada a resaltar valores genéricamente humanos. Para Comenius
(1971, p. 66), la educacion de los hijos “[...] corresponde naturalmente a los
padres [...] a los cuales prestan ayuda los maestros de las escuelas.” Esto en
un principio se debe a que “son raros [...] aquellos que o sepan o puedan o
estén sin ocupaciones para entregarse a la ensefianza de los suyos.” Es decir,
aqui la funcién docente es complementaria de la paterna y surge en virtud de
la detecciéon de una carencia.

Revista Educagtio em Questdo, Natal, v. 21, n. 7, p. 9-36, set./dez. 2004
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Pero unos parrafos mas abajo se observan ofros motivos: “Y aunque
no faltardn padres que puedan dedicarse completamente a la ensefianza de
sus hijos, es mucho mejor que se edugue a la juventud reunida porque el fruto y
la satfisfaccion del frabajo es mayor cuando se toma el ejemplo y el impulso de

los demdas.” (COMENIUS, 1986, p. 68-69).

Es decir, mas allé del “saber,” el “poder” o el “querer” de los padres
prima una razédn superior a estas cuestiones familiares o individuales v se ter-
mina imponiendo un criterio de utilidad. ([COMENIUS, 1986, p. 68). Segin
el texto citado, esta utilidad parece radicar en tres cuestiones. Una de indole
didéctico: los nifios aprenden mejor al lado de ofros nifios, cosa que habré de
desarrollarse pronfamente cuando se toque lo atinente a la instruccion simul-
ténea o simultaneidad sistémica. Un segundo motivo: el dejar la educacién
escolar a un especialista supone la renovada referencia ol orden arrancédndose
la actividad educadora de la buena o mala voluntad paterna; la universali-
dad necesita de mecanismos suprafamiliares para realizarse. Por Gltimo, el
orden empieza en la procura de una racional decisién en cuanto a la divisién
social del trabajo: “[...] cada uno hace una cosa sin distraerse de las ofras.”
(COMENIUS, 1986, p. 68). La educacién escolar serd transferida a la esfera
publica lo que no necesariamente implica la escolarizaciéon estatal sino un deci- 13
dido control general y extrafamiliar de la accién adulta sobre la infancia.

Mas allé de los motivos explicitados en lo atinente al traspaso de la
educacion familiar a la escolar, Comenius brinda los primeros argumentos de
la pedagogia moderna en pos de su propia autojustificacion. Ya no alcanza
la accion del padre para educar correctamente a los hijos: ahora son los espe-
cialistas que, con métodos racionales, habran de actuar ordenadamente sobre
la nifez.

Este reclamo de fraspaso de la educacién infantil a la esfera piblica
requiere en los hechos de un dispositivo de alianza entre adultos: los padres v
los maestros. En ofros términos, para lograr el cometido de la universalizacion
a través de un sistema de educaciéon escolar, es necesario un tacito contfrato
enfre maestro y padre mediante el cual aquel se encarga de las tareas que
originariamente (que “naturalmente”) le corresponden a esfe pero que en virtud
de la division compleja de la sociedad y, consecuentemente, del proceso cre-
cienfe de especializacion, no puede ni debe efectuar. En conclusion, no hay
posibilidad de universalizacion de la educacion escolar si este dispositivo de
alianza maestropadre; escuelafamilia, no esté lo suficientemente instalado e
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N

14

Artigo

institucionalizado, ya que en la préctica este mecanismo constituye uno de los
elementos indispensables para la efectiva realizacion del ideal panséfico.

En autores en los que el desarrollo teérico acerca de la nifiez es mayor
y lo pedagogizacién de la infancia es un hecho ya evidente, se da conse-
cuentemente un incremento en la pormenorizacién en la descripcion de este
dispositivo. En el caso de J. J. Rousseau, algunos pasajes de Emile expresan
con singular crudeza esta preocupacion.

Rousseau (1967) mefaféricamente mata a los padres. La razén parece
evidente: la Unica condicién para establecer una alianza es que el nifio (el
hijo) se transforme en alumno (educando, discipulo). El padre expresa su poder
en un acto autoexcluyente, capaz de nombrar soberano al maestro no sobre
el hijo sino sobre el alumno. Esta alianza es el medio capaz de garantizar un
ordenamiento escolar de la educacion de todos los nifios de todos los alumnos.
Rousseau penetra en la naturaleza misma del contrato: si el maestro carga con
el deber que "naturalmente” le corresponde al padre, también heredard sus
derechos "naturales,” o sea, el poder total sobre el hijo ajeno pero ahora cate-
gorizado como alumno.

Si bien es cierto que Comenius apenas esboza el dispositivo de
alianza (sobre todo porque su concepcion no pedagogizada de la infancia
no permite mayores adelantos) no caben dudas que en la obra el mismo ya
se encuentra en proceso de instauracién, prefigurando su forma definitiva.
No parece arriesgado afirmar que es enferamente necesario a la existencia
de un programa de universalizacién un acuerdo més o menos técito entre los
que esfén “naturalmente” encargados del nifio y los que estaran efectivamente
encargados del alumno. Aunque esta distincion es en Comenius todavia muy
vaga, un mecanismo que garantice el flujo del cuerpo infantil de una institucion
a ofra esté bastante bien dibujado, indicando con agudeza y claridad los prin-
cipales componentes de la articulacién.

Simultaneidad sistémica
Pero el “dispositivo de alianza” no es el Unico componente que fiende
a la efectivizacion del ideal panséfico. Otro de los elementos que en la obra

comeniana resultan indispensables para garantizar el funcionamiento armé-
nico en el nivel mds general y asi lograr el cometido de la universalidad es,
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ademas de la extensiéon generalizada de los establecimientos escolares, un
funcionamiento homogéneo de esa extension. A esfe fendmeno lo hemos dado
en llamar “simultaneidad sistémica” (NARODOWSKI, 1994), definiéndola
someramente como un mecanismo de equiparacion de la actividad escolar en
lo que respecta a su funcionamiento en un periodo dado de tiempo y dentro de
un espacio determinado (que como veremos es un espacio politico).

El problema para Comenius es de cardcter distributivo; es decir, le
importa generar un modelo capaz de distribuir equitativamente los saberes
generados por la humanidad. Con este objetivo, la obra comeniana, se dedica
a normatizar los elementos indispensables que habrén de constituir el modelo
buscado y su interés es que éste sea arménico internamente. Bien dispuestos los
elementos, no habré razones para que la distribucion no llegue con la fuerza y
la eficiencia deseada.

Enlo Didéctica Magna, por ejemplo, Comenius demuesfra una preocu-
pacion que més farde serd recurrente en todo el discurso pedagdgico modemo.
No solamente todos deben ir a la escuela sino, ademds, todos deben hacerlo
al mismo tiempo. Mismo tiempo en lo que respecta: a la edad (recuérdese que
a cada fase de la vida corresponde una fase de la escolaridad); la época del
afio y las horas del dia. Decididamente, ya desde los inicios impera el orden 15
en las aplicaciones escolares que propone la pedagogia moderna. la opera-
cion en gran escala que infenta lograr la formacion de toda la nifiez no puede
esfar librada a las fuerzas del caos.

Para Comenius, la adecuacion de la organizacién escolar a criterios
de tiempo es fundamental y la simultaneidad sistmica ser el corolario mas claro
de ese criferio al menos en lo atinente a la cuestién cuantitativa del ideal pans-
fico: “Gran parte de la buena organizacion de las escuelas ser la acertada
distribucion del trabajo v el reposo, o sea de las labores v las vacaciones y

recreos.” (COMENIUS, 1986, p. 11/).

Las metéforas en la Diddctica Magna a este respecto no guardan
mayores sutilezas: “"Hay que confiar que se hallard una organizacion de las
escuelas semejante a la del reloj.” ([COMENIUS, 1986, p. 105]. Es cierfo
que Comenius parece perplejo frenfe a la prolijidad de este mecanismo que
es nuevo para su época y que ofrecer un modelo de orden lo hace en relacion
al tiempo. Una de sus principales preocupaciones y de toda la pedagogia
moderna. En la obra de Comenius, el empefio puesto en ordenar se expresa
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fehacientemente en la prefension de ubicar los elementos de la sucesién en un
fiempo dado, lo que conforma la gradualidad. Pero ademas, los elementos
que permanecen denfro de una misma etapa son ordenados femporalmente
pero ahora para garantizar su simultaneidad.

Ni en el ordenamiento sucesivo o vertical ni en el simultdneo u horizon-
fal, punto alguno debe quedar fuera del segmento trazado: “Hay que hacer
una escrupulosa distribuciéon del tiempo para que cada ario, mes, dia y hora

tenga su particular ocupacién.” (COMENIUS, 1986, p. 134).

Por tanto, no se trata de una prefension simplemente “democratizo-
dora” el tender a la universalizacion de la educacion escolar. El ideal panséfico
y todo programa de extensién escolar estipulado por la pedagogia moderna
estard sustentado por un fuerfe interés normalizador, homogeneizador.

la mayor parte de las criticas que Comenius hace a la educacion
escolar anterior a su época se posiciona, justamente, a partir de esfe interés.
Por un lado, las escuelas no estaban armonizadas en su interior: “[...] no habia
objefivos determinados ni mefas fijas a las que hubiesen de llegar los discipulos

en cada aio, mes o dia y fodo era indeciso.” [COMENIUS, 1986, p. 174).

Pero ademds, las actividades de las distintas escuelas, segin Comenius,
no estaban compatibilizadas entre si: “[...] se empleaban multiples y variados
métodos, diferentes en cada escuela; y cada Preceptor el suyo.” Enfonces,
frente a este desorden y heterogeneidad, Comenius propone la simultaneidad
sistémica bajo el precepto de “Uniformidad en todo.” [COMENIUS, 1986, p.
153). Afirma la necesidad de instalar un solo método para ensefar ciencias;
arfes y lenguas; una sola edicién para los libros de cada materia. Pretende

que: "En cada escuela se siga el mismo orden y procedimiento en todos los
ejercicios.” [COMENIUS, 1986, p. 153).

Notese como la prefension universalista va acompaiada de mecanis-
mos homogeneizadores que dejan de lado toda posibilidod de diversidad. Lo
palabra del especialista recomienda la simultaneidad en todos los niveles de la
vida escolar: tiempo contenido y método; abarcando también en sus prescrip-
ciones foda la actividod del docente. la que tampoco puede sobresalir de las
lineas estipuladas.

Este afén uniformizador genera regularidades para cada escuela y
estas regularidodes a su vez se engarzan meticulosamente entre si para lograr
que todos los procesos escolares se den en un mismo tiempo. Asi, se generan
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horarios homogéneos para el establecimiento de las actividodes escolares en
cada escuela; horarios que contemplan todas las instancias de la cofidianei-
dad institucional. En el capitulo XXIX de la Diddctica Magna Comenius infenta
delimitar el accionar efectivo de la escuela, estipulado horas adecuadas e ina-
decuadas para cada actividad: “No dedicar a los estudios publicos més que
cuatro horas, que se distribuirdn: dos por la mafiana y ofras dos por la tarde.”
Y cada periodo horario tiene un destino particular: “las horas de la mariana se
dedicaran al cultivo y desarrollo del entendimiento y la memoria, y por la tarde,

al ejercicio de la mano y la palabra.” (COMENIUS, 1986, p. 291).

En lo obra de Comenius y en toda la pedagogia moderna, la reflexiva
y rigurosa concatenacion vertical y horizontal de los fenémenos de la escolari-
zacion, esa procura del orden en todo, supone al factor tiempo como elemento
central. De este modelo surge la armonizacion de las actividades de todos
los alumnos, de todos los docentes, en todas las escuelas pertenecientes a un
mismo grado de la secuencia. La consecuencia visible estd representada por lo
que en la actualidad se suele denominar “calendario escolar:” la explicitacion
meticulosa del uso del tiempo en forma simulténea por parte de todas las escue-
las en un espacio territorial determinado.

La universalizacion posee en la simultaneidad sistémica un mecanismo 17
constitutivo esencial. El control sobre el tiempo hace que en todas las institucio-
nes educacionales, lo sucesivo y lo simulténeo sean ligados ordenadamente. A
fravés de un proceso de homogeneizacién se prefende eliminar la presencia de
factores indeseados, que no acompaian la busqueda de las metas planteadas
para el proceso general.

En resumen, dos de los elementos que configuran la universalidad han
sido delineados en los parrafos precedentes. De un lado, en el nivel de lo par
ficular, en Comenius la universalidad precisa de la emigracion de lo paterno a
lo magisterial; de la familia a la escuela, establecidos un dispositivo de alianza
con el fin de garantizar el flujo de la nifiez de uno a ofro polo.

El segundo elemento es la simultaneidad sistémica y se corresponde
con el nivel de lo general. Si la infancia iréd a emigrar del hogar a la escuela
y si se prefende que fodos los nifios emigren habra que administrar un sistema
que garantice la simultaneidad en las acciones emprendidas, lo que supone
una acertada diagramacion del uso del tiempo y un exhaustivo control del
aprovechamiento del mismo a fin de garantizar en un espacio determinado,
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acciones paralelas en los niveles respectivos; asi como un ordenado fraspaso
de un nivel a ofro de la masa escolarizada.

Las bases pedagégicas de la educacién estatal

sAhora bien, como este nivel particular y este nivel general son coor-
dinados internamente? 5Cémo estos estratos son infegrados el uno con el ofro?
Parece evidente que es necesaria la existencia de un plano superior que coor-
dine e infegre fodas estas acciones. Como ya fuera adelantado, a Comenius
no se le escapa que ese plano debe ser ocupado por el Estado, Unico esta-
mento capaz de garantizar semejante empresa.

En Comenius existe una apelacion a un nivel supraescolar. En la
Didéctica Magna aparece un reclamo politico en virtud de lo que el modelo
precisa. Como consecuencia de la experiencia personal de Comenius en relo-
cién a los innumerables escollos que él mismo encontro al intentar plasmar
la universalidad, el lugar dejado a la acciéon del Estado es précticamente un
ruego cuando se dirige a los “magistrados politicos:” “En el nombre de Cristo
os ruego; por la salvacion de nuestra posteridad os imploro; poned en ello (en

la educacion de los nifos) vuestra atencion.” (COMENIUS, 1986, p. 324).

Comenius explicita que sin esta instancia estatal seré poco menos que
imposible lograr la universalidad ya que no seré garantizada la educacién de
los mas pobres. “Cémo se conseguiria que los hijos de los pobres pudieran asis-
tir a la escuela 2" (COMENIUS, 1986, p. 318] se pregunta. Por este motivo
crucial para su propuesta es que continda con su solicitud a las autoridades
politicas: “No reparéis en gasto alguno: dadlo al sefior y El lo devolverd con
creces [...] si pensamos que esta sabiamente dicho lo de que no hay que per-
donar gasto alguno para educar rectamente a un adolescente.” (COMENIUS,

1986, p. 324-325).

Sin embargo, el apoyo financiero no agota en lo absoluto la demanda
efectuada al Estado en la obra comeniana. Por el contrario, Comenius es alta-
mente consciente del hecho de que coordinar las acciones para homogeneizar
la educacion escolar y garantizar la universalidad hace necesaria una “aso-
ciacion colegial,” que coordine entre sf todas las tareas educacionales. Esta
asociacion no es autbnoma sino que asemeja a los actuales ministerios publicos
dedicados a la educacion. Comenius declara que: “Para obtenerla se requiera
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la autoridad y liberalidad del Rey, de un principe o de alguna Repuiblica: un
lugar alejado del bullicio, una buena biblioteca y lo demas que se precise.”

(COMENIUS, 1986, p. 319).

Notese que hasta ahora han sido descriptos los dos requerimientos
efectuados en favor de la accion esfatal indispensable que garantiza la univer-
salidad: primero, el respaldo financiero sobre todo expresado en ayuda para
la educacion escolar de los pobres. Segundo, el respaldo politico de la “auto-
ridad y liberalidod” del Estado. Es claro que se estd efectuando un llamado
al poder unificador de un Estado central. la propuesta de unificacion de los
estudios a fravés de la lengua vermndécula forma parte de esta frama. El Estado
representaria el interés general, por lo que no habré nadie “[...] que intenfe
mover la voluntad en confra; antes bien, todos anhelen ser agentes de la divina

bondad.” [COMENIUS, 1986, p. 319).

En la Didéctica Magna, asi como en toda la extension de la obra
pedagodgica comeniana, el mecanismo general que garantiza el aspecto cuan-
fitativo del ideal panséfico estd ya dispuesto, al menos en su fase basica. Un
dispositivo de alianza enfre la escuela y la familia que garantiza el flujo de la
infancia de un &mbito al ofro constituye el primer engranaje. Un sistema de
simultaneidad que homogeiniza la actividad propiamente escolar, emparejo 19
las acciones de orden horizontal y gradia el movimiento en sentido vertical,
conforma el segundo engranaie. El ente integrador es el Estado, que dispone
los elementos politicos y financieros indispensables para el buen funciona-
miento de la maquinaria. Un ideal panséfico en el horizonte, a donde dirigir
los esfuerzos.

Para desgracia de Comenius, durante el transcurso de su vida, el
Estado mostrd innumerables problemas que volvieron imposible no ya la apli-
cacién del ideal pansofico sino una minima aproximacion a una coordinacion
inicial de los esfuerzos. Como es sabido, en el siglo XVl los estados nacionales
europeos ain mostraban demasiados flancos débiles en lo afinente a su poder
unificador y disciplinador de los infereses locales como para llevar a cabo una
operacién de la envergadura requerida. Se necesitaran algunos siglos para
que, en ofras circunstancias, el Estado pueda actualizar a Comenius.
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La didéctica, el imperio del orden

El primer “todo” implicado en el ideal panséfico tiene que ver con la
ambicién de equiparar el contenido destinado a la transmisién de saberes en
el espacio concrefo de la escuela. En el dmbito de la reflexion comeniana,
la universalidad implica una foz cuantitativa que necesitaré, como ya se vio,
la simultaneidad sistémica vy el dispositivo de alianza escuelafamilia. Pero la
extension de la educacion escolar no alcanza, segin Comenius, a los fines
planteados. Al igual que varios de nuestros actuales pedagogos latinoamerica-
nos, que no se cansan de reclamar una educacion escolar para todos pero “de
calidad,” hace cuatrocientos aiios, Comenius desmenuzaba la idea panséfica
en la que el contenido de la ensefianza es tan significativo como los mecanis-
mos pergefiados para su distribucion.

la precisién de Comenius en lo que respecta al demarcar los limites de
sus prefensiones pedagoégicas (limites que serdn heredados en gran cantidad
por la pedagogia moderna) implica en el caso del contenido a frasmitir una
astucia premonitoria en lo atinente a la masa de conocimiento producida por
la sociedad moderna. A la vera de la divisiéon social del frabajo en su version
capifalista, Comenius reconoce que “el ensefar todo a fodos” no supone que
"[...] todos tengan conocimientos [especialmente acabados y laboriosos) de
todas las ciencias y artes. Esfo ni es 0til por su misma naturaleza ni posible

dada la brevedad de la humana existencia.” (COMENIUS, 1986, p. 75).

5Cémo, enfonces, resuelve Comenius este dilema? sCémo ensefiar
"todo” si dicha operacién es anfinatural e impracticable? La respuesta no tarda
en llegar y consiste en formar al ser humano en los fundamentos de todas
las cosas: “[...] debemos ser ensefiados e instruidos acerca de los fundamen-
fos, razones vy fines de las mas importantes cosas que existen y se crean.”
(COMENIUS, 1986, p. 75). A esta regla general le aplica un principio de
fransferibilidad: “[...] que no ocurra nada en nuestro paso por este mundo que
nos sea tan desconocido que no lo podamos juzgar modestamente y aplicarlo

con prudencia a su uso cierto sin dafioso error.” (COMENIUS, 1986, p. 75).

Si el ideal es panséfico y hay que ensefiar todo v si se resuelve que
ese "todo” estar acotado al aprendizaje del fundamento central del contenido,
lo Unico que queda por delante es un problema mefodolégico. La estrategia
correspondiente al problema de la universalizacin es recostado en la simultanei-
dad sistmica. El método correspondiente a la fransmisién es el problema central

Revista Educagtio em Questdo, Natal, v. 21, n. 7, p. 9-36, set./dez. 2004



Artigo

E\

de la Diddctica Magna. Si los fines educacionales ya fueron estipulados; si
se tiene confianza en la naturaleza humana en lo que respecta al aprender,
indicandose la mejor edad de la vida para tal accion; si se estipula que la edu-
cacion escolar debe llegar a todos y se prescribe que la actividad del Estado
garantizar la solucién de los problemas politicos v financieros que pudieren
aparecer: squé ofra problemdatica a resolver queda que la construccion precisa
de un método de ensefianza?

El esfuerzo comeniano es un esfuerzo fundamentalmente didéctico,
como lo ser el de la teoria educativa en los siguientes decenios. Pasar mucho
fiempo hasfa que la pedagogia pueda pensarse a si misma y de ese modo lle-
gar a problematizar sus propias condiciones de posibilidad. Ser recién a fines
del siglo XIX en que comienzan a producirse los mas consistentes intentos por
abandonar, aunque sea en parte, la naturaleza prescriptiva del pensamiento
pedagogico. Por esta razédn es que el discurso pedagogico modemno es bési-
camente normativo y hace de los distintos “deber ser” una cuestion crucial: fodo
el andamiaje explicativo est acotado a la estipulacion de los caminos correctos
para llegar a los resultados deseados.

Todo discurso didéctico, empezando por el de Comenius, es pro-
ductivista desde el momento en que se avoca al estudio de los procesos de 21
produccion de saberes, en el marco de la institucion escolar. Pero ese produc-
fivismo aparece solamente como efecto de superficie; como un estrecho haz
de luz que afraviesa la reflexion y de manera alguna inviste el nicleo de los
enunciados salvo en tanto produccion de una norma y de una analitica de
aquello que a ella se acerca o se aparta. Por esta razén es que la normatizacin
es el vehiculo principal de las afirmaciones pedagégicas corrientes y la pro-
duccién queda asi reducida solamente a la producciéon deseada, normada o
estipulada.

En lo que importa al contenido de la oferta didactica de Comenius,
la Didctica Magna instaura el mecanismo de gradualidad que tife el ordenc-
miento efectuado a la normatizacin del método de ensefianza. Para Comenius,
"El caudal de los trabajos escolares diferir en la forma, no en la materia.”
(COMENIUS, 1986, p. 273). Esfo significa que las cuatro escuelas estipulo-
das (maternal, comin, latina y academia) poseerén los mismos contenidos de
la ensefianza que se corresponden a la delimitacion de los fundamentos del
"fodo” y confendrén un abordaje didéctico diferente en cada uno. La variacion
est dada por la graduacion efectuada para la creacién de cada una de las
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escuelas a lo que se adiciona la graduacién dentro de cada uno de los esta-
blecimientos. El resuliado de esta operacion es que los alumnos ubicados en
etapas diferentes de la serie (por ejemplo, en el quinto afio de la escuela comin
o en la latina) serén formados en los mismos saberes (que no son ofros que los
estipulados en el “todo”) pero accederdn a un grado mds o menos complejo de
profundidad del mismo, lo que @ la vez supone esfar mas o menos cerca del fin
(o del inicio) de la serie.

Es evidente el uso posterior efectuado por la pedagogia moderna de
esfa sinfesis comeniana. Sinfesis porque si bien algunos de estos elementos son
obviamente anteriores a la produccion de Comenius, fue este autor quien pudo
arficularlos de modo fal que los mismos sean arménicos con los mecanismos
que desde la pedagogia constituyen la escolarizacion.

El acceso al conocimiento tampoco debe ser cadtico. Tras la huella
del racionalismo, Comenius advierfe que debe efectuarse de lo simple a lo
complejo y de lo general a lo particular, hallando en la Didéctica Magna una
expresion fehaciente de metodologizacin escolar de estos procesos. Y qué
decir de los "grados” de profundidad de contenidos de ensefianza andlogos?
Este es un recurso ampliamente generalizado en los sistemas educativos surgi-
dos a fines del siglo XIX. En no pocos de estos sistemas educativos occidentales
hasta se utiliza la misma palabra, “grado,” para denotar el momento en que
un alumno se halla respecto de la profundidad alcanzada dentro de la serie
conformada por las distinfas escuelas y niveles.

Estas apreciaciones de la obra comeniana llevan a considerar el
cardcter racional de la metodologia a implementar. Es evidente que si el dispo-
siivo de alianza escuelafamilia reposa sobre una divisién social del trabaio,
la parte que le corresponde al especialista en lo concerniente al formar a la
juventud puede ser cumplida correctamente ya que este posee los instrumentos
necesarios para lograr tal cometido. Para Comenius, la anferior educacién era
ineficiente por no estar asentada en bases racionales. la capacidad de orde-
nar y construir series complejas dota a la pedagogia del medio especial con el
que hacer de la infervencién azarosa sobre la formacion de los hombres una
disciplina rigurosa. Comenius llega a preguntarse si en su poca “[...] son los
mismos preceptores la causa de la aversiéon a las letras” (COMENIUS, 1971,
p. 95) porque critica la irracionalidad con que se procede a la educacion
escolar en lo atinente al camino escogido para alcanzar el saber.
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las criticas que Comenius explicita respecto del método seguido por
la pedagogia anterior volverdn a ser escuchadas muchas veces en los siglos
siguientes. Las escuelas no estimulan al estudio; “jomas se ensefian todas las
cosas ni siquiera de un modo elemental.” El método diddctico es ordenable; por
lo tanto, una ordenada y racional esquematizacion de los hechos educativos
pueden mejorar la actividad escolar. Prefension totalizadora de la pedagogia
moderna; omnipotencia de la razén, solamente se necesita disponer las cosas
de un modo racional para que los resultados sean benéficos.

Esta infencion racionalizadora aparece en la obra comeniana en lo
afinente al método didactico en un precepto: ensefiar y aprender pueden con-
vertirse en tareas fdciles si son encaradas con solidez y rapidez (capitulos XVII,
XVIIl'y XIX de la Didéctica Magna). Como podré notarse, nuevamente el tiempo
(el ahorro de tiempo) es un elemento central en el ordenamiento de las acciones
educacionales.

Asi, ordenar significa simplificar y facilitar a la transmision de sabe-
res. Confianza indudable en el método, Comenius atesora esperanzas en esfa
capacidad racional para actuar sobre la formacion de los hombres; en este
potencial organizador que somete al azar, al caos y a la palabra del ignorante
y los relega al lugar del olvido u ostenta su anterior existencia como ejemplo de 23
lo execrable. Ordenar significa que cada accién, cada reflexion, cada atisbo
de la voluntad de ensefiantes y ensefiados se encuentre encuadrado en un plan
metédico de actuacion.

Instruccién simultdnea o simultaneidad institucional

Comenius critica fres caracteristicas de la ensefianza anterior. Por un
lado, que cada maestro trabajaba separadamente con uno o unos pocos dis-
cipulos. Por ofro, que solian existir varios maestros para un mismo conjunto de
educandos, lo que confundia el aprendizaje de estos. Por ofro, finalmente,
los libros que se leen no estdn unificados lo que causa confusion extrema. Lo
solucién para estos problemas radica en el concepto comeniano de “[...] ins-
fruccion simulténea” [COMENIUS, 1986, p. 175] que se constituye en uno de

los nicleos principales del pensamiento pedagégico modemo.

Las instrucciones dirigidas por Comenius parecen hoy ingenuas, redun-
dantes o tradicionales lo que contribuye a resaltar el cardcter constitutivo de las
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mismas. Por un lado “[...] un solo preceptor dirige cada escuela o, mejor, una
sola clase” (COMENIUS, 1986, p. 176) con lo que queda eliminado el coro
de maestros actuando en un Gnico dmbito. Este precepto es la consecuencia
Oltima de la division del frabajo planteada anteriormente ya que con solamente
un especialista alcanza para dirigir y organizar el frabajo escolar,

Comenius propone algunas recomendaciones para disponer al con-
junto de alumnos. La instruccion no debe dirigirse a cada alumno por separado
sino que debe educarse a “todos al mismo tiempo y de una sola vez,” lo que
constituye el principio mismo de la simultaneidad: un solo maestro instruyendo
a un grupo de estudiantes en un solo y por demds organizado esfuerzo didéc-
fico. En esta uniformidad hay puesta ofra esperanza en maximizar los esfuerzos
docentes. Comenius suponia, que el frabajo simulténeo de los alumnos provo-
caria la emulacion y por lo tanto “el mayor aprovechamiento de los discipulos.”
Este principio ser fecundamente profundizado por la pedagogia del siglo XIX.

Esta uniformidad implica la homogeneidad en la oferta de los conteni-
dos de aprendizaje, no solamente en relacion a la instruccion simultéanea sino
tfambién en concordancia con la actividad escolar en establecimientos andlo-
gos. Es decir, que todos aprendan al mismo tiempo baijo la tutela de un docente
frae de suyo la necesidad de unificar los confenidos de la ensefianza, tanfo en
el nivel de cada institucion como en el de todo el sistema.

Una de las consecuencias mds importantes de la puesta en préctica
de la instruccion simulténea coordinada sistmicamente es la necesidad de exis-
tencia de la estipulacién de los contenidos a trasmitir. Una programacion de los
temas a fratar y las materias a conferir, todo unificado para que no sea posible
poner en cuestién ninguno de los niveles de la simultaneidad y todo secuen-
ciado para no contradecir el principio de gradualidad.

Comenius despliega en los capitulos XXVIII a XXXI una pormenorizada
enumeracion de los saberes que deberdn ser trasmitidos. Teniendo en cuenta
la magnitud de las dos operaciones de simultaneidad y el principio general de
gradualidad, menciona “[...] limites extensos” ([COMENIUS, 1986, p. 287) a
la estipulacion de contenidos pero no deja de sefialar los lineamientos generar-
les correspondientes a las ramas del conocimiento, materias, temas y problemas
y cada uno adecuado al nivel de escolaridad alcanzado.

La instruccion simultdnea es el medio a través del cual es posible exten-
der un curriculum unificado en un sistema de simultaneidad. No solamente
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que los confenidos son compartidos por un sistema de ensefianza sino que la
realizacion escolar de cada contenido se esfablece también de forma home-
geneizada, en bloque. Asi es posible presumir que en un momento dado, un
maestro est ensefiando una determinada materia a un grupo de alumnos, repiti-
éndose la funcién en todas las escuelas en un espacio dado: el mismo método,
los mismos contenidos, la misma edad.

Para completar el panorama, Comenius infroduce un auxiliar que
resulta fundamental en este intenfo normalizador: el libro. Cada clase debe uti-
lizar un libro “de un mismo autor” y deben evitarse libros escritos por “gentiles”

(COMENIUS, 1986, p. 187 e 245) u ofros autores no comprometidos con el

método propuesto por Comenius.

En los inicios de la pedagogia modemna, se recurre a la difusiéon masiva
de la letra escrita a través de la imprenta. Comenius invierte buena parte de sus
investigaciones en pos de la aplicacion de su modelo tedrico-didactico basado
en el orden también a la elaboracion de un libro de texto capaz de producir
saberes, o contribuir a la producciéon de saberes, en las instituciones escolares
de nuevo tipo. Su interés es dotar a todos los establecimientos de “libros pan-
metddicos” o sea, textos diddcticos en los que “[...] el trabajo est distribuido

para cada afio, cada mes, cada dia y aiin cada hora."(COMENIUS, 1986, 25
p. 314).

No parece desatinado afirmar que el éxito de Comenius es total a
esfe respecfo. Una mirada afenta al uso que da a la tecnologia bibliogréfica
da cuenta de la fuerza y el posterior impacto de sus postulados. Su principal
obra a esfe respecto Orbis sensualis pictus es la matriz a través de la cual se
reproducirdn los libros de textos didacticos que habréan de formar a los nifios de
la sociedad occidental moderna durante trescientos cincuenta afos.

Desde el punto de vista de su contenido, el libro didéctico expresa las
temdticas estipuladas para la ensefianza en cada nivel de las escolaridad. Esto
significa que el libro didactico es un mensaje construido ad hoc, por lo que
tanto su elaboracién como su posterior utilizacién sélo son comprensibles en el
confexto del proceso general de escolarizacion. En ofros términos, el libro de
texto didéctico no posee un valor literario o cientifico autébnomo: ya desde el
siglo XVIl'y a partir de la empresa comeniana el texto se legitima en la medida
que confribuye eficientemente en el proceso de produccion de saberes esco-
lares. Més todavia, el texto posee un estilo literario y una retérica singular; las
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que ya pueden ser vislumbradas en el Orbis sensualis pictus. El libro de texto
didéctico construye una estética que le es propia.

Desde el punto de vista de su estructuracion interna, el libro de fexto
didéctico encuadrado en el campo de la pedagogia moderna va a ofrecer
una transformacion revolucionaria radicada en la utilizacién de la imagen. Lo
imagen como referente pero también como motivador. La imagen no sélo com-
plementa al texto sino que profagoniza el mensaje escrito al fraer a la escuela
el mundo tal y como debe ser percibido. El libro didéctico representa al mundo
en imégenes, pero (lbgicamente) en imégenes escolarizadas. Una operacion
necesaria de pedagogizacién ha sido efectuada sobre la configuracién de
estos fextos, operacion que posibilita la distincion de estos textos de cualquier
ofra clase de libro.

Podria arguirse que la concatenacion de elementos en el fexto: imagen-
fextoimagen, efc., se corresponde con la feoria sensual-empirista que desde el
punfo de vista de la psicologia del aprendizaje estaria sustentando la misma
nociéon de “libro de fexto didactico.” Podria afirmarse (y esta vez con serios
argumentos a favor) que la configuracién adoptada por el libro didactico es la
Unica posible en el marco de una tecnologia cuyas limitaciones (y de hecho,
fambién sus posibilidades| determinan en gran medida el modo en que sus
distintos componentes habran de articularse. Pero mas allé de estos razonamien-
fos, es posible afirmar que Comenius utiliza un invento relativamente reciente
para su poca de un modo que atravesar el devenir de las estrategias didacticas
adoptadas por la pedagogia modemna en el campo de la escolarizacion.

Es mds, pareciera existir una suerte de coexistencia necesaria entre
moderma escolarizacién vy libro de texto didéctico. En la actualidad, nilos mas
sofisticados sistemas de comunicacion electrénicos, informdticos vy telemdticos
han llegado a suplir la existencia, en el salén de clases, de este medio en el
que imagen-texto-imagen, efc. se suceden acompanando y a la vez produ-
ciendo la cotidianeidad de la fransmisién de saberes en la escuela.

Parece evidente que la tecnologizacién de la palabra a fravés del libro
didactico no implica un fin en si mismo. Para Comenius, el texto didéctico tiende
a solucionar la uniformizacion no solo de los saberes a trasmitir sino también de
la lengua en que estos serén vehiculizados ya que la existencia de un solo libro
didéctico implica la necesidad de homogeneizar el habla de la poblacion en
un solo idioma: Comenius vy la pedagogia del siglo XVIl no solamente tienden
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a la eliminacion del latin a favor del uso de la lengua vernacula sino que,
ademas, a través de los textos escolares, garantizan la imposicién de una de
entre las fantas lenguas vulgares. Si se sigue minuciosamente un texto, todos los
alumnos aprenderén las mismas cosas y tenderdn a hacerlo del mismo modo.
El texto es el representante del “especialista” y del politico en el salén de clases
y es capaz de constituirse en una suerfe de arbitro de las diferencias linguisticas
y culturales existentes. La vigilancia epistemoldgica y el control cultural tiene en
esfe instrumento una expresion primordial.

La construccion de la realidad escolar

Esta vigilancia debe resolver el criterio a seguir en relacion a la
seleccion y a la finalidad de los contenidos de aprendizaje instalados en el
curriculum. En ciertos pasajes de la Didéctica Magna se infenta a esfe respecto
resaltar el cardcter instrumental que la escuela debe poseer en referencia a
la participaciéon presente o futura de los educandos en las distintas activido-
des sociales. Asf, dentro de los fundamentos de la facilidad para ensefiar y
aprender (capitulo XVII) Comenius recomienda que todo lo que se procese en
la institucion debe tener en vista un “uso inmediato” ya que “[...] la naturaleza
no produce sino lo que tiene un uso claro e inmediato.” (COMENIUS, 1986,
p. 152). Ya en los primeros capitulos Comenius habia sefialado la necesaria
relacién entre escuela y vida futura: “Que se instruya para las acciones de la
vida anfes de empezar a obrar.” [COMENIUS, 1986, p. 62]. Ya Comenius

afirmaba que la escuela prepara para la vida.

Esta inmediatez cercana al instrumentalismo tiene, sin embargo,
una expresién concreta que mitiga el efecto de las prescripciones anteriores.
2Cémo proceder didacticamente para lograr una aplicabilidad cierta y répida?
Comenius responde: “Aumentards la facilidad en el discipulo si le haces ver
la aplicacion que en la vida comin cotidiana tiene todo lo que le enseries.”

(COMENIUS, 1986, p. 152).

Si el reclamo se basa en un uso inmediato de lo aprendido el medio
para lograrlo es, lejos del instrumentalismo, un “hacer ver” la utilidad por parte
del docente. Mientras el fundamento es la aplicabilidad inmediata en la vida
cotidiana el camino es enteramente escolar y por tanto el mismo no est consti-
tuido bajo el dominio de la pretensién de aplicabilidad directa en la préctica
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sino resuelta en un espacio extrafio a ese dominio, espacio en el que los sabe-
res adquiridos deberd ser invertidos con posterioridad, en un tiempo mediato
respecto a aquel asignado al aprendizaje. Comenius completa el razona-
miento advirtiendo que la aplicabilidad el alumno debe verla en Gramdtica,
Dialéctica, Aritmética, Geometria, Fisica, etc.

Comenius consfruye un espacio especifico (la institucion escolar) donde
se aprenden (donde se “ven”| las aplicaciones posibles de los conocimientos
aprendidos por lo que a la operacién abstracta de representar el mundo a fro-
vés de textos e imagenes se suma la dotacion de conocimientos que no estén
directamente relacionados con aplicaciones cotidianas aunque, merced a la
accién educadora, los mismos podrén representar esas aplicaciones si se logra
ver esa cualidad en ellos.

Es evidente que la migracién del ambito paterno al ambito magiste-
rial implica en la pedagogia modema un movimiento singular desde el lugar
de la accion directa sobre la realidad hacia el espacio donde se genera una
realidad ad hoc. Realidad que, o bien representa al mundo del afuera a través
de textos e imagenes [como en el libro de texto didéctico) o bien brinda claves
indirectas o estrategias generales de participacion futura a través del aprendi-
zaje de las grandes disciplinas cientificas. la escuela aparece asi como una
realidad donde se procesan saberes que poseen un alto nivel de abstraccion y
que a través de distintos elementos mediatiza tanto la presencia del afuera en
su inferior como la participacion futura de sus actores en el exterior.

Esta yuxtaposicion de abstracciones, sin embargo, no aparece en los
inicios de la pedagogia modermna como una irrealidad o como una ruptura
respecto de la actividad social. la simultaneidad sistémica parece incluir en el
modelo un “principio de realidad” inferno al sisfema escolar ya que si bien los
nifios no operan directamente con aquello que ser objeto de accionar cuando
adulfo sino que “ven” anticipatoriamente las utilidades del mismo, todos los
nifios en fodas las escuelas son incluidos en la misma operacion lo cual forna o
este juego de abstracciones, imagenes y representaciones, un lugar coman.

Curriculum unificado, método unificado, libro de texto unificado. Son
los elementos que hacen posible hacia arriba un sistema escolar simultaneo
mientras que en el nivel de la institucién y del salon de clases, garantizan la
insfruccion simultdnea. Un maestro para muchos alumnos que se hallan en un
mismo nivel de aprendizaje, trasmitiéndoles a todos un mismo saber al mismo
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tiempo; siempre con el mismo método y necesariamente acompariados por un
Unico texto. Y esta escena repetfida en las ofras salas de clase de la escuela
y a su vez en todas las escuelas de un mismo territorio. Todos a la vez; todos
tratando los mismos temas, del mismo modo, con los mismos recursos. Este es
el paisaje pintado por la pedagogia comeniana. Ese es el paisaje de la pedo-
gogia moderna.

la configuracion de la escuela tal como queda plasmada en la teoria
comeniana encierra cierfos caracteres peculiares que definitivamente no atra-
viesan ofras formas de organizacién educacional. la escuela, entonces, es un
&mbito sui generis de produccién y circulacion de saberes delineado por unos
particulares dispositivos institucionales, que conforman un producto especifico
de la modernidad.

Utopias

la estructuracion de un deferminado orden sélo se efectia a partir
de la postulacion de puntos de llegada; de metas deseadas; de ideales a los
que es preciso arribar. Lla pedagogia moderna se configura a partir de la con- 29
sideracion de puntos de fuga que, en una perspectiva prolijamente trazada,
deferminan el lugar que habrén de ocupar las acciones encaminadas a alcan-
zar esas estaciones finales.

En el dmbito de la pedagogia moderna, esos puntos finales funcionan
como utopias; es decir, como constructos del pensamiento que poseen virtual-
mente la copacidad de realizarse; que son necesarios a los fines de ordenar
y armonizar la realidad exisfente y a la vez producen un efecto de mediatiza-
cién puesto que el sistema se construye dotando a todos los elementos de un
determinado rango y asignandoles el lugar de “medios” o “fines” en términos
absolutos o relativos.

la utopia es el motor mdés fuertemente acondicionado por el discurso
pedagdgico modemno ya que posee la caracteristica circular de ser efecto de
una préctica discursiva pero, a la vez, empuje privilegiado, fuerza que arrasfra
hacia si los distinfos esfuerzos de distinta indole que se encaminarian hasta el
ideal. Utopia es el nombre de una capacidad estructurante que la pedagogia
dispone para si misma. Capacidad de imaginar una instancia superadora y de
organizar fodos los elementos del conjunto hacia esa insfancia.
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Una raiz comin sostiene a la utopias posibles de la obra comeniana.
Esta raiz contiene uno de los elementos centrales sobre los que se basa cual-
quier prefension pedagdgica y que Comenius sinfetiza magistralmente en la
frase con la que fitula el capitulo VI de la Didéctica Magna: “Conviene formar
al hombre si debe ser tal” [COMENIUS, 1986, p. 55), por lo que el hombre
ser hombre si es formado, si es educado. Tras la simpleza de ese fitulo se
esconden, como en foda sinfesis, los mdas importantes mecanismos que sostie-
nen el discurso comeniano en particular y la pedagogio modema en general
en lo relativo al trazado de utopias. El enunciado encierra en sus entrafias un
supuesto y dos consecuencias que serdn analizados.

Razén iluminista, razon moderna, el supuesto estriba en que el hom-
bre en tanto tal posee la capacidad de ser formado, caracteristica que en los
manuales de pedagogia suele ser definida como “educabilidad.” la pedago-
gia moderna da siempre por supuesto que la posibilidad de montar utopias
educativas reposa sobre cierta indiscutida capacidad humana de ser formado.
Por supuesto, y aqui la primera de las consecuencias anunciadas, que cuando
se menciona el verbo “formar” en el contexto presente de esfa fradicion peda-
gogica se est connotando mucho mas, por ejemplo, que la accion familiar,
casual o natural. Se est aludiendo a mecanismos racionales de actividad sobre
el ofro, de ahi que la accién humana en relacién a esta formacion va a ser diri-
gida, necesita ser dirigida. No puede ser planteada de cualquier modo. Debe
esfar fehacientemente ordenada.

la segunda consecuencia se vincula a la prefension esencialista insi-
nuada en la frase citada. Para que el hombre sea hombre (para que el hombre
sea genuinamente hombre, de acuerdo a su esencia genéricamente humana)
es conveniente educarlo. Por lo tanto, el educador posee una de las respon-
sabilidades mas pesadas de toda actividad posible: hacer que el hombre sea
hombre. Resumiendo, todos estos elementos se infegran en la persecucion de
ideales utopicos vinculados a la accién educacional. De un lado, formar hom-
bres para que sean hombres; de ofro, formarlos ordenada y adecuadamente.
En los dos casos, confiar en la naturaleza educable del ser humano.

Es evidente que el ideal que constituye la utopia de la obra comeniana
(ideal que afraviesa verticalmente al discurso pedagdgico modemno) es aquella
proclama de “ensefiar todo a todos;” la pansofia. Ideal de igualitarismo en el
acceso al saber elaborado para el ser humano. En el marco teolégico come-
niano, el ideal panséfico se vincula evidentemente al acercamiento al Dios del
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hombre genérico. En ofros autores, ofras obras y ofros tiempos, también otras
seran las postulaciones utdpicas acerca de la pansofia pero es indudable que
la pedagogia ha llevado a ella al nivel de procloma y consigna con un impacto
muy generalizado. No hay pedagogia incluida en el campo de la modemidad
que no contenga alusiones direcias o indirectas a la pansofia. Que no levante
este ideal como utopia y motor del discurso.

Dos objeciones podrian plantearse a esta hipdtesis. Una es que sin
duda a lo largo de estos Gltimos trescientos afios de pedagogia, existen no
pocas expresiones que contienen una postura diferente respecto al ideal pan-
séfico y declaran ofras finalidades y ofras utopias. Si bien es cierfo que la
objecion por un lado reafirma la existencia de utopias como motor del discurso
pedagdgico, por ofro lado discute directamente la presencia de la intencién
universalizadora como contenido central de la utopia.

El ejemplo que a este respecto podria colocarse lo conforman los
fextos pedagdgicos de Jhon locke quien, ademds de no ser un autor femporal-
mente muy lejano a Comenius, ha sido elevado al rango de exponente de la
exclusion de los pobres v los humildes en anfiguos y recientes ensayos acerca
de su pedagogia. Al contrario que Comenius, Locke excluye a los nifios pobres
de la educacion escolar y argumenta a favor de la reduccién de la educacion
de los comerciantes a lo profesional. Su ideal no es en lo absoluto el “enseriar
todo a todos” sino formar al gentleman, sin consideracion por la formacion de
la inmensa mayoria de los hombres.

Por el hecho de desdefiar la busqueda de la universalizaciéon de la edu-
cacion escolar, a la teoria pedagégica de Locke no le importa la disposicién
de mecanismos de masificacion por lo que todo lo atinente a la simultaneidad
sisttmica es directamente eludido. Por lo tanto, la prefension ordenadora y
minuciosa que yace pofente en los textos comenianos y en foda la pedagogia
moderna no posee en Locke la mas minima esperanza de expresion discursiva.
A la vez, su utopia segregadora lo lleva a potenciar la explicacién de cierfas
estrategios metodolégicas individuales dejando de lado la simultaneidad dulica
proclamada por Comenius e ineludible en la actualidad. Esto Gltimo, incluso, a
pesar de compartir con el autor moravo algunas de las ideas en tomo a ciertas
cuestiones de diddctica.

la hipotesis usual (que en el émbito de la pedagogia marxista latinoa-
mericana ya habia sido enunciada por Anibal Ponce en su Educacion y lucha
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de clases) consiste en afirmar que los postulados discriminadores de la obra de
Locke dan inicio a la pedagogia burguesa. La utopia de la burguesia en mate-
ria educativa consistiria en fender a una escolaridod de menor calidad para
la pequeia burguesia (los “comerciantes”] y directamente excluir a los pobres.
Una escuela exclusiva para la gran burguesia.

Ademas de estar empeniados en demostrar que la pedagogia modermna
(que en gran medida es — spor qué no? — “"burguesa”) pretende incluir a todos
los sectores sociales en el proceso de escolarizacion, parece necesario sefialar
que la obra de locke no constituye un hito fundamental en el decurso pedagé-
gico. Es obvio que el derrotero asumido por la pedagogia tiene mas que ver
con la absorcion que con la exclusién, con la infegraciéon que con la segrega-
cién y con la absorcion que con la expulsion. El discurso de Locke funciona
como una voz disforsionada, que a fuerza de confraste y crifica constante,
fermina por reforzar los argumentos que pretende combatir.

El construir una pedagogia que se estructura a partir de una utopia
antiuniversalista y discriminadora de los pobres no significa en el caso de Locke
que la misma quede afuera de los limites de la modernidad pedagogica. Sin
embargo, la misma queda acotada a los momentos de su origen v a algunas
obras del siglo XIX, como veremos luego. La historia del discurso pedagdgico
modermo no es necesariamente lineal ni necesariomente respetuosa de cronolo-
gias. La obra de locke no es constituyente (al menos en lo afinente a la utopia)
de dispositivos invariables en el devenir del pensamiento educativo.

la segunda objecion acerca del caréeter fransdiscursivo del ideal pan-
sofico es de ofro tenor. Se dird con razén que muchas de estas proclamas que
se postulan rescatando la utopia panséfica no pudieron concrefarse verdade-
ramente. Sin embargo, esfa situacion més que poner en duda el valor del ideal
panséfico en el seno de la pedagogia moderna, lo refuerza enormemente.
Las utopias fienen su punto de apoyo solamente en el dmbito de las practicas
discursivas y son a ellas a las que mayormente induce, orienta, motoriza. El
intenfo de realizacién de la utopia corrompe su naturaleza misma y es alta-
mente probable que las realizaciones posean un signo inverso al estipulado
discursivamente. Una utopia real es una contradictio in adjecto.

Una caracteristica que completa el panorama de la instalacion de la
utopia en lo pedagogia modema y que en Comenius aparece en sus rasgos
iniciales es la segmentacion del camino a recorrer hacia el punto de llegada
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utbpico, a través de la adopcion de un punto de partida claramente distingui-
ble. En ofros términos, si el discurso pedagégico es necesariamente utépico en
lo referente al punto de llegada es fundacional en lo que respecta al punto de
partida ya que delimita un espacio discursivo propio donde comienzo v final
son enferamente manipulables.

En la Didéctica Magna Comenius primeramente declara: “Hasta
ahora hemos carecido de escuelas que respondan perfectamente a su fin;”
afirmacin que por un lado demuestra cémo la utopia (el “fin”) motoriza los
esfuerzos educacionales en su procura. Pero por ofro, explicita su valor fun-
dante ya que declara poco convenientes los esfuerzos anteriores para rematar
con: “las escuelas pueden reformarse para mejorarlas” (COMENIUS, 1986,
p. 82 e 88), lo que brinda confianza en el método que est proponiendo en una
operacion que ser fipica del discurso pedagdgico moderno: diagnéstico de
una realidad anferior siempre y necesariamente negativa o perjudicial; enun-
ciacién de un punto utépico de llegada o al menos reafirmacion critica de los
existentes y fundacion de un nuevo y superador modelo para alcanzarla.

Punto de partida, punto de llegada y confianza en el método vy en la
razén para alcanzar los objetivos propuestos. Prospectiva fundacional y pers-
pectiva utbpica, entre esfos dos puntos limitantes se halla el gran relato de la
pedagogia, relato que anuncia la realizacion humana a través de la educa-
cién, que funda este frazado especifico y que describe todo el periplo de su
consecucion. A partir de Comenius la pedagogia se convierfe en el gran relato
de la benéfica transformaciéon humana a través de la escuela, discurso que
contiene en la adjudicacion de su funcién fundante su justificacion y en el ideal
panséfico su mefa més clara.

la busqueda del modelo panséfico de educacion de los hombres no
parece ser la Unica utopia de la obra comeniana. Por el contrario, bajo este
ideal global se halla un deseo no tan estridentemente proclamado aunque
significativo: la armonia y el equilibrio entre ensefiantes, ensefiados y método;
el orden mismo de las cosas. La especifica disposicién para lograr la universali-
dad en todos sus aspectos, también se constituye en un fin en si mismo; también
es un punto de llegada.

Por un lado, el reino de la sapienza y la erudiccin expresado en todos
y cada uno los hombres; el saber anclado con democrética precisién en los
seres humanos sin importar sus accidentes: mujeres y hombres; ricos y pobres;
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inteligentes y torpes. Todos deben saber todo. Por el ofro lado, nada quedar
librado al azar, al caos o al albedrio de los inexpertos. Todos los caminos serdn
estipulados y todos los pasos calculados. El saber reina en las mentes. El orden
impera en los cuerpos.

Es evidente que la absorcion universal de la masa escolarizable, de
lo que més tarde ser el cuerpo infantil, representa para la pedagogia moderna
un problema enorme ya que tiene que captar elementos de naturaleza hetero-
génea por definicién (recorridos vitales diferentes, raza, sexo, clase social) y
que ademds se distribuyen de un modo discontinuo en relacién al epicentro
escolar.

la operacion que debe realizar la pedagogia es, desde el punto de
vista del enfrentamiento, una operacién confraria al sitio. La escuela aparece
rodeada por aquellos a los que debe absorber. Pero rodeada de tal manera
que la disfancia entre este centro y los respectivos puntos de la figura convierten
a la misma en una poligonal muy irregular. Por esfa razén es que el discurso
pedagodgico debe acudir a la colocacion de elementos atractivos que resulten
interesantes para la presa. Un cebo que haga que todos los blancos procu-
rados se encaminen voluntariamente a la trampa. Es mds, que hagan de la
celada un slogan politico, cosa que acontecer en occidente desde mediados

del siglo XIX.

Para Comenius, como para foda la pedagogia moderna, la respuesta
fedrica a este problema fue la elaboracién de la primera de las utopias a las
que se est haciendo mencién: se intenta la atraccion de los cuerpos mediante la
propagacion de la ideologia del logro de la perfeccién humana y la inclusion
en esta empresa de todos los elementos en cuestién. sPor qué todos tienen que
ir a la escuela? Para Comenius la femdtica no ofrece mayores discusiones: el
Unico modo de que el hombre se convierta en hombre genérico v asi alcanzar
la perfeccion es que no quede hombre sin llegar al saber erudito y es la escuela
el vehiculo por excelencia que est en condiciones histéricas y tecnoldgicas
de trasmitirlo. Para suprimir luchas sociales, politicas e internacionales vy para
evitar las consecuencias que las mismas acarrean, existe una sola via que es la
reforma de la educacion.

la utopia del imperio del orden en todo es el segundo mecanismo de
absorcién y reabsorcion del cuerpo escolarizable, y lo ser también de todo
el discurso pedagogico posterior. Un orden meticuloso y arménico que actia
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sobre la infancia. Una distribucion de los cuerpos que se basa en la confianza
en el género humano por un lado y en la capacidad metddica de la interven-
ciones de los educadores por ofro.

Evidentemente, ofra pedagogia existe en Comenius; y ofra est expre-
sado en sentido.
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Pedagogia: campo das ciéncias humanas
as voltas da misteriosa arte de ensinar

Resumo

O presente ensaio tem por proposito deba-
fer o significado da Pedagogia como drea
do conhecimento intermedidria entre cién-
cia e arte. Para fanto, procuramos dialogar
com alguma bibliografia sobre o tema.
Procuraremos identificar a heranca das
chamadas “ciéncias da educagdo,” no que
foca @o seu proprio conjunto de saberes.
Reconhecese que o repertério de fais “fundo-
mentos da educagdo” é composto por uma
inferface enfre campos diversos do saber das
cléssicas humanidades. A interdisciplinari-
dade da Pedagogia se da exatamente nessa
confluéncia entre varios campos do conheci-
mento; o que ndo deixa de, por vezes, frazer
alguma inquietag@o, quando se busca, na
pesquisa em educacdo, reconhecer o que
é particular e originario especificamente do
dominio da Pedagogia. Tal identidade, por
seu furno, propicia nos tempos que correm
(entre globalizacdo da vida e digitalizacao
da escrita), ainda que paradoxalmente, um
distinftivo potencial para explorar a acepgdo
mesma de 'transdisciplinaridade.” Existe uma
experiéncia acumulada, dentre os pesqui-
sadores da educagdo, para entretecerem
dreas, femas e problemas. Esta experiéncia,
caso bem aproveitada, que poderd resultar
em frutifera producdo tedrica e em praticas
criativas.

Palavras-Chave: Ciéncias da educacdo.
Filosofia da educacdo. Pedagogia.

Carlota Boto
Universidade de Sao Paulo

Abstract

The aim of this essay is fo debate the mean-
ing of Pedagogy as an intermediate area
of knowledge between science and art. To
do this we try to dialogue with a bibliogra-
phy on the topic. We shall try and identify
the heritage of the so-called “educational
sciences,” as far as their own set of knowl-
edge is concerned. It is recognized that the
repertoire of these “cornersfones of educo-
fion” comprises an inferface between various
fields of knowledge that go to make up the
classical humanities. The inter-disciplinary
nature of Pedagogy is to be found precisely
in this confluence between the various fields
of knowledge. This sometimes leads a cerfain
preoccupation in educational research when
affempts are made fo fry and recognize what
is specifically peculiar to and originates in the
domain of Pedagogy. In turn, in today's age
(with its globalization of life and digitalization
of the written word) and even though it is par-
adoxical, this identity provides a distinctive
potential for exploring the very significance
of 'trans-disciplinarity.” There is, among
educational researchers, an accumulated
experience that allows for the infertwining of
areas, fopics and problems. This is the expe-
rience, which if taken good advantage of,
can result in fruitful theoretical production and
creative practices.

Key words: Educational sciences. Philosophy
of education. Pedagogy.
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Introducdo

Educar & uma arte ou uma ciéncia® Menos do que isso: ‘ensinar
bem’ é arte, ciéncia pedagodgica ou dominio da matéria ensinada® Como
dizia — a dada altura = um poetfa: ‘costumamos ser distraidos das coisas mais
importantes’.

F possivel dizer, pois, que as tecnologias infelectuais em uso participam
do processo cognitivo; conformando ndo apenas femas a serem apreendidos,
mas a prépria forma de infeleccdo dos mesmos temas. Os suportes textuais que
ancoram a palavra — seja pela materialidade sequencial e logica do livro, seja
pelo desdobrar da tela do computador — remetem a ‘tecnologias intelectuais.”
Nos termos do estudo de Pierre Lévy (1996), fais tecnologias organizam os
circuitos, a classificacdo e a disposicdo das informacdes de modo a especifi-
camente estruturar o que o autor compreende ser ‘ecologias cognitivas:’

[...] todo conhecimento reside na articulagdo dos suportes, na
arquifetura da rede, no agenciamento das inferfaces. Traduzir anti-
gos saberes em novas tecnologias intelectuais equivale a produzir
novos saberes. A ilusGo consiste em crer que haveria ‘conhecimen-
fos’ ou 'informacdes’ estéveis que poderiam mudar de suporte, ser
representadas de outra forma ou simplesmente viajar guardando
ao mesmo tempo sua identidade. llusdo, porque aquilo sobre o
que versam as teorias do conhecimento — saberes, informacdes e
significacdes — sdo precisamente efeitos de suportes, conexdes,
proximidades, inferfaces. O que é conhecer? Isto coloca em jogo
dobras um pouco mais densas, amalgamas mais apertados, folhe-
ados de interfaces possivelmente mais espessos, redes conectando
sem divida mais longamente seus frocadores e seus canais... Mas
entre o curso do mundo fal como decorre no grande colefivo cos-
mopolita dos homens, dos seres vivos e das coisas, e os processos
cognitivos, nGo existe nenhuma diferenca de natureza, talvez ape-
nas uma fronteira imperceptivel e flutuante. (LEVY, QQ() p. 184).

Escrever para a leitura da tela é um desafio que convida a todos nés o
futuro & presente da sociedade digital. E, por um lado, um exercicio, que nos
seduz tanto quanto nos atemoriza. A polovrc fechada no fexto que se desdo-
bra do computador, & semelhanga do rolo de papiro da Antiguidade Cléssica,
possibilita a multiplicidade de interprefagdes, supondo — como agravante — @
caréncia da voz do inferlocutor. Pode-se objetar dizendo que o livio impresso

Revista Educactio em Questdo, Natal, v. 21,n. 7, p. 37-68, set./dez. 2004



Artigo

E\

também 6 fazia isso. E verdade. Mas néo fanto... O suporte da tela — que
ainda nos causa alguma estranheza — por outro lado, possibilita que a palavra
nos represente. O livio em cédice também. A diferenca — agora apontando
para a positividade da fela — reside no fato de podermos nos arrepender e
'deletar’ o escrito; sem que — se ndo quisermos — deixemos historicamente qual-
quer registro da passagem do texto. As lefras podem se esvair; escapar pelas
maos: sobrard algum papel amarelado em gavetas da meméria. ..

A sociedade moderna caracteriza-se por um dado modo de estru-
turagcdo de saberes e por critérios classificatérios que demarcam claramente
campos mUltiplos e distintos de conhecimento; cada um deles — por suposto —
pensado mediante chaves conceituais especificas... mediante algum padrdo
que lhe seria intrinseco. Configuram-se — nessa orbita — logicas e universos dis-
cursivos que falam a territérios demarcados por particulares indagacdes postas
& realidade. ..

A palavra que eu aqui mobilizo constréi, produzida, a identidade do
fexto, que deixa, nessa medida de me pertencer; para configurar telas infer-
pretativas independentes de minhas intengdes de autor. O mesmo texto que
eu componho registra uma dada identidade: escreve sua prépria inscricdo em
feias e labirinfos de infertextualidade, em uma constelacdo discursiva que — por 39
principio — fransgride quaisquer fronteiras disciplinares.

No caleidoscopio da linguagem, nos freqientemente nos valemos da
franscricdo de outras vozes — mais autorizadas; mais abalizadas; mais reco-
nhecidas. Mas o senfido, o significado e o rumo do fexto por mim redigido
esfruturam-se sob minha irenunciavel responsabilidade. Neste caso especifico,
a dissertacdo produzida feve por proposito surgir como um convite — ou mesmo
uma exorfagdo — & abertura intelectual das bordas e das margens, por vezes
aprisionadas em fronteiras especificas de campos disciplinares, que — ndo esfo-
belecendo suficiente interlocug@o uns com os outros — pouco confribuem para
o avanco de um ‘conhecimento mais sdbio’ sobre o tema da educacdo. Refletir
sobre o discurso da educag@o — em sua peculiaridade — requer de nossa and-
lise confemporanea uma infatigdvel busca por enfrelagamento de repertérios e
de algum entrecruzamento de linguagens hoje especificamente fixadas em ferri-
térios especializados e — tantas vezes — aprisionados por discussdes infernas a
esta ou aquela escola de pensamento.
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O repertério do discurso pedagégico: interpelando o debate

O repertério do debate que permeia o campo dos estudos pedagéd-
gicos é marcado por alguns slogans ou verdades presumidas que, submersas
no discurso, agem como se fossem os préprios pressupostos da préfica e da
realidade educativa. Pensar a Pedagogia como disciplina cientifica ou como
o conjunto arficulado das Ciéncias da Educagdo significa adotar um modelo
tedrico de referéncia e de apreensdo do objefo, mas supde também todo um
desdobramento da matriz teérica e das chaves conceituais escolhidas na acdo
e infervengdo educativa. O trajeto do didlogo da Pedagogia com seu proprio
esfatuto de cientificidade situa na encruzilhada o “estado da arte” das Ciéncias
da Educagdo, como motivo e como tema. Este é o assunfo que prefendemos
abordar no presente ensaio.

O discurso cientifico — que constitui uma modalidade entre outras
de inferpretacdo da realidade — apresenta-se, por ser assim, como um instru-
mento para responder questdes que a sociedade especificamente se coloca,
enquanto problemas a resolver. Indubitavelmente, o fema da educacdo con-
figura um dos inimeros discursos do conhecimento moderno. A Pedagogia
impde-se, na ténue linha fronfeirica entre Biologia, Psicologia e Sociologia,
como um conhecimento voltado para a compreens@o do ato de educar, pen-
sado historicamente; pensado filosoficamente. Néao é por acaso que, entdo,
& volta da Filosofia da Educagéo — ou talvez em busca dela — um conjunto
de saberes entrelagados empresta o repertério de outras dreas para pensar
a educacdo: Sociologia da Educacdo, Psicologia da Educacdo, Histéria da
Educacdo. O alicerce das ciéncias da educacdo estd no discurso da Diddtica.
Este, contudo, n&o se furta a se apropriar das referidas matérias — qualificadas,
por alguns, como seus ‘fundamentos.” Como bem sublinha Roland Barthes,
todo discurso vem estruturado & luz de uma gramética que lhe é propria; uma
gramdtica légica pensada para ser apreendida por uma dada comunidade
lingUistica. (BARTHES, 2001). O caso do discurso da educagdo — do discurso
pedagdgico — & singular. Estruturado para pensar sobre a arte/ciéncia do
ensino — e ancorado, portanto, em sua inequivoca matriz didética —, o debate
educacional abarcard miltiplas facefas supostas relevantes para a reflexdo
educativa.

O debate pedagégico — na linguagem que tendencialmente o cons-
fitui — padece de um mal de origem: a crenca na existéncia de ‘'um’ méfodo
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necessariamente apropriado e adequado para ‘o’ ensino; como se estivésse-
mos ainda presos & mesma atmosfera mental que, no século XVII, embalava
o meritério projeto de Comenius — quando propunha que se ensinasse fudo a
todos; rapidamente; e sem fadiga. Ensinar Matemdtica € algo que possa dida-
ficamente se assemelhar a ensinar Historia? Aprender Educagdo Fisica requer
procedimentos mentais/cerebrais analogos ao aprendizado da Fisica tedrica?
Ensinar criancas supde procedimentos equivalentes aos utilizados no ensino
de adultos? Finalmente, s@o de fato observéveis as categorias que expres-
sam qualitativas reparticdes usualmente efetuadas entre métodos tradicionais
e novos? Habitualmente considera-se o fradicional como postulado que qual-
quer professor deve rejeitar para assumir seu cardter inovador. lsso conduz
& equivocada pressuposicdo de que aquilo que a fradicdo construiu &€ — por
definic@o — menos meritério do que o discurso que apregoa o dito ‘novo.” Tolos
pedagogos da novidade. ..

Essa orbita do discurso pedagdgico — ainda que jé algo ultrapas-
sada — ndo estd totalmente em desuso. Pode-se presumir, ainda,
alguma reminiscéncia da simpléria crenca inabaldvel nos métodos;
crenca que fende a minimizar nGo apenas conteddos e saberes
do ensino; mas principalmente a imprescindivel indagagao sobre 4]
o qué, de fafo, merece ser ensinado — ou quais aspectos da rea-
lidade social e da histéria da ciéncia deverdo ser didaticamente
traduzidos em conhecimento escolar. Mas isso sGo conteddos.
Poderemos nés — pedagogos — garantir o éxito de nosso ensino
pela adogdo sistemdtica e rigorosa de qualquer método? Serd que
existe um método de ensino que esteja além do que alguns pedago-
gos do século XIX enfendiam ser o fafo pessoal do professore Sob
outra clivagem: existiria mesmo algum método capaz de ir além do
conteddo que lhe dé existéncia em aula?

Recordagées da forma escolar: histéria e constituicdo do objeto

Procedimentos diversificados e afraentes do ensino néo sdo recentes.
Ainda no século XVI eram preocupagdes que residiam até mesmo no Ratio
Studiorum jesuitico — regulamento que demarcava um ferritério especifico para
um ambiente que propositalmente afastava a juventude de suas familias e de
suas comunidades: os colégios. Parece bastante discutivel, portanto, o mito
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da fundacdo do que se passou a compreender por ‘educacdo nova:’ o pio-
neirismo desfe ou daquele aufor pretensamente novo quando arroga para si o
privilegio da inovagdo. Do confrério, os professores sempre correr@o o risco
de adjetivar como fradicional o oufro; sendo eu mesmo sempre fonte da ino-
vacdo — partindo evidentemente do suposto de que o que é novo é — por
definic@o — melhor e mais valoroso do que aquilo que a tradicdo fez por con-
servar. O discurso do novo é anti-histérico; em todos os sentidos. .. A traicoeira
ilusdo e as frapagas do aparentemente inédito — dird Hanna Arendt — sGo f@o
Sbvias quanto nefastas:

[...] &s criancas que se quer educar para que sejom cidaddos de
um amanha utdpico é negado, de fato, seu proprio papel futuro no
organismo politico, pois, do ponto de vista dos mais novos, o que
quer que o mundo adulto possa propor de novo é necessariomente
mais velhos do que eles mesmos. Pertence & propria natureza da
condi¢do humana o fato de que cada geragdo se transforma em um
mundo antigo, de tal modo que preparar uma nova geragdo para
um mundo novo s6 pode significar o desejo de arrancar das maos
dos recém-chegados sua prépria oportunidade face ao novo... O
mundo no qual s&o infroduzidas as criangas € um mundo velho, isto
é, um mundo preexistente, construido pelos vivos e pelos mortos,
e s6 é novo para os que acabaram de penetrar nele. [ARENDT,

1979, p. 225-226).

Inovaces sempre existiram; embora as escolas tendam a ser centra-
das na conservagdo do que se supde ser heranga culturalmente acumulada. E
preciso inferrogar melhor o discurso do novo — porque ele pode ser refém da
incompeténcia tedrica do préprio sujeito de sua enunciag@o. Mesmo a trans-
disciplinaridade (que é, a meu ver, o discurso que aborda o conhecimento do
futuro, a partir de onde serdo transgredidas fronteiras entre areas e barreiras que
hoje obstaculizam o entrecruzamento de campos variados de saber; os quais
usualmente reagem, fechandose, as vezes, em sua propria comunidade corpo-
rativa e linguistica) exige erudicdo. Exige o dominio de repertérios de matérias
variadas. Para isso, ha de se conservar; ha de se transmitir &s geracdes mais
jovens acervos culturais tidos como vdlidos pelas geragdes precedentes.

E util ler A Republica de Platdo, ou A Etica de Aristételes? Talvez ndo

direfamente: mas — a propdsito — por que feriam sido essas duas obras res-
prop por g

guardadas preservadas e transmitidas entre geracdes no decurso de 2500
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anos? Talvez por haver nelas algum valor que fale de perto ao ser humano. A
fransdisciplinaridade — para ndo se fornar um conjunto infeliz de ditos friviais
ou um profocolo pifio de infengdes — exige que sejam observadas gramaticas
logicas da cultura erudita em dreas diversas do conhecimento. Exige o que o
Renascenca chamaria de Humanidades. Exige a inferseccdo de varios cam-
pos do conhecimento fisico e biolégico para apreensdo de algo que possa
aludir — por remissdo — aquilo que contempla o que algures foi nomeado
Filosofia Natural. Néo se trata de voltar atrds no curso da Histéria; trata-se de
entretecer ferritorios — para compreender melhor. O conhecimento do futuro €,
sim, fransdisciplinar. E, sob fal aspecfo, o territério dos estudos pedagodgicos é
privilegiado; porque, como matéria do conhecimento cientifico, a Pedagogia —
pode-se dizer — nasceu transdisciplinar; j&@ que manifestamente empresfou seu
repertério de outras inimeras areas do saber humano.

Em sua dimensco histérica, é possivel dizer que o discurso que cons-
fitui a fala especifica da educacdo é oriundo do irradiar da Modernidade.
Os primeiros tratados exclusivamente dirigidos & educacdo €m seu lugar no
século XVI; e muito particularmente no século XVII. Evidentemente, tratava-se
de responder, do ponto de vista tedrico, a uma necessidade histéricosocial,
posto que as prdticas desavisadas e desautorizadas de leitura assustavam os 43
confempordneos. Era necessario prescrever modos orientados de leitura: o que
ler, como ler, quando ler... Era preciso mobilizar a técnica tipogréfica para
elaboracdo de compéndios de civilidade, voltados para prescrever normas de
bom comportamento piblico: polidez, cortesia, urbanidade, boas maneiras — e
obediéncia as regras do jogo social... Dizse, sobre o tema, que a Reforma pro-
festante fornou necessaria a revolugdo técnica que Gutenberg tornara possivel.
A fecnologia impressa de informacdo amplia substancialmente a comunidade
de leitores. Era preciso regrar a leitura. Para isso, foram inventadas as escolas
modernas — tanto nos paises catdlicos com seus colégios religiosos quanto
em regides de tradicdo profestante. Cria-se, na ambiéncia renascentista, um
inaudito valor para a alfabetizacdo visual e alfabética; criam-se teorias espe-
cificas de educacdo, centradas sobre a caracterizacdo da especificidade da
infancia. O tema da inocéncia infantil requeria socialmente um novo conceito

de pudor.

O homem lefrado instituira a necessidade social de preservar a crian¢a
do confafo com uma leitura de mundo para a qual ela — na especificidade
de sua condicdo infantil = ndo esfaria, ainda, preparada. A cultura letrada
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inventara a infncia como desdobramento na nova identidade do adulto
letrado. Inféncia que, etimologicamente, residiria na auséncia de voz, passa
a significar nGo mais aquele que ndo fala, que ndo verbaliza oralmente. A
inféncia no mundo moderno €, antes, o conjunto daqueles que ndo possuem
o dominio da habilidade leitora. logo, a fronteira ndo poderia mais coincidir
com os sefe anos de idade, como ocorria anferiormente. Logo, o préprio povo
iletrado viria a ser — em seguida — estigmatizado como povo-crianga.

A imprensa criou uma nova definico de idade adulta baseada
na competéncia de leitura e, conseqientemente, uma nova con-
cepgdo de infancia baseada na incompeténcia de leitura. Anfes
do aparecimento desse novo ambiente, a infancia terminava aos
sete anos e a idade adulta comecava imediatamente. Néo havia
um esfégio infermedidrio porque nenhum era necessario. Por isso &
que, antes do século XVI, ndo havia livros sobre criaggo de filhos
e pouquissimos sobre mulheres no papel de mées. .. E por isso que
as pinfuras coerenfemente retratavam as criancas como adultos em
miniatura, pois logo que as criangas deixavam de usar cueiros, ves-
fiam-se exatamente como outros homens e mulheres de sua classe
social. A linguagem dos adulios e criancas também era a mesma.
Nao hé, por exemplo, em lugar algum referéncias & maneira de
falar das criangas antes do século dezessefe, quando comecaram
a se torar numerosas. E por isso a maioria das criangas n&o ia
a escola, j&@ que ndo havia nada importante para lhes ensinar; a
maioria era mandada embora de casa para fazer trabalhos subal-
fernos ou servir como aprendizes. No mundo medieval a crianga
é, numa palavra, invisivel... E entdo, sem que ninguém esperasse,
um ourives da Mogincia, na Alemanha, com o auxilio de uma
velha prensa usada no fabrico do vinho, fez nascer a infancio.

[POSTMAN, 1999, p. 32-33).

A pedagogia como projeto de ciéncia da desenvolu¢do humana

A cientificidade da Pedagogia como matéria de estudo — embora
reconhecida embrionariamente desde, ao menos, o século XVII, quando é
publicada a Diddtica Magna — consolida-se, de fato, em finais do século XIX.
A fragilidade conceptual no campo da Pedagogia decorre, contudo, em larga
medida, da fregiente dificuldade dentre os tedricos da educagdo em compre-
enderem temas de fronfeira — dois pelos menos: Histéria e Educagdo, para a
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Historia da Educagdo; Psicologia e Educagcdo, para a Psicologia da Educagdo;
Filosofia e Educagdo para a Filosofia da Educagéo; Sociologia e Educagdo,
para a Sociologia da Educagdo. Sem referéncias metodolégicas e aportes
fedricos transversais dificiimente se obtém relevantes resultados de pesquisa;
para uma drea que envolve, a principio, o que o mundo digital qualificou — por
neologismo — de ‘inferface.” O discurso da educagdo exige, pois, enfrentar a
banalizagé@o do tema quando este vem atado a uma férma padronizada de
prescricdes mefodologicas — receitas e modelos absolutamente incapazes de
fraduzir os impasses e as perspectivas do ato educativo. A constatagdo de
Jorge Nagle acerca do objeto é sumamente esclarecedora:

[...] o discurso pedagégico vai, gradualmente, apresentando uma
composicdo epistemolégica insustentével, ou pelo menos problema-
fica. £ bom recordar, no caso, os esforgos que nele se encontram de
associar, sem as necessdrias cautelas, questdes de conhecimento
com cursos de acdo. Caminhando um pouco mais, consfata-se nele
uma combinacdo descriteriosa entre o uso informativo e o uso nor
mativo da linguagem... Neste momento, uma outra afirmacdo jé
pode ser feita: habitualmente o discurso pedagodgico apresenta-se,
sob a forma de uma mistura de padrdes descritivos com padrdes
prescritivos e exortativos. Embora a presenca destes trés padrdes 45
seja comum no discurso pedagdgico, ndo é comum, por parte
dos estudiosos, distingui-los com alguma precisdo e argumentar
de acordo com as regras peculiares a cada um deles — isto &, os
estudiosos ndo chegam a perceber que trabalhar com proposicoes
que possuem valor de verdade (descricdo) € diferente de trabalhar
com oufras que n&o possuem tal valor (prescricdo e exortagdo)... se
desrespeita, de um lado, a ‘geografia conceitual das palavras’, de
outro, a 'gramdtica légica’ de cada universo discursivo. Bésica e
sinfeticamente, o que ocorre é a recusa em transformar em problema
uma questdo central: como podem conviver formulagdes de cardéter
normativo com descricdese Ou ainda: de que forma, e sem atentar
confra principios elementares da argumentacdo, se pode transfor-
mar um pensamento com valor de verdade numa pauta de agdo? O
desrespeito &s regras (légicas| proprias de cada universo discursivo
é muito comum no discurso pedagégico. Essa situagdo dé origem a
inbmeras questdes, cada uma delas apresentando dificuldades par-
ficulares. Nesse quadro, duas questdes podem ser mencionadas,
e ambas surgem do fato de, no discurso pedagégico, se emprega-
rem idéias, principios e conhecimentos de diversos campos, e, até
mesmo, métodos e técnicas. Especificomente, uma é a questdo do
valor cientifico das contribuicdes de outros campos para os estudos
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pedagbgicos; outra refere-se ao fato de como os estudiosos da edu-
cagdo absorvem essas confribuigdes... O estudioso se comporta
como se houvesse um cdlculo universal, com regras fixas de proce-
dimento, qualquer que seja o universo discursivo; além disso, ndo se
pde em quesido o nivel do campo e a qualidade dos conhecimen-
fos que servem de base para as elaboragdes pedagdgicas. Néo
se indaga, nesfe Gltimo caso, da cientificidade do conhecimento
empregado ou absorvido pedagogicamente, bem como néo se
problematiza o que disso pode resultar sob a forma de elaboragdo
pragmdtica. Esta reflexdo vale para o caso de um conhecimento
de base filoséfica ou biolégica, psicolégica ou sociolégica, econd-
mica ou administrativa. Parece que se frabalha como se em todos
esses dominios (a) existisse © mesmo nivel de cientificidade; (b) as
mesmas regras lbgicas pudessem ser aplicadas para estabelecer
a forma dos argumentos; (c| valesse o mesmo tipo de prova para
as demonstragdes. Em especial, age-se como se fodos os campos
esfivessem no mesmo estégio de realizacdo dos ideais cienfificos;
sem considerar, portanto, a histéria particular de cada um deles.

(NAGLE, 1976, p. 26 e 28).

Durante os anos 50 do século XX, a idéia de Ciéncias da Educacdo
percorria de maneira abrangente o debate pedagdgico, constituindo-se prati-
camente em um slogan educacional, com caracteristica de — no dizer de Israel
Scheffler = proporcionar “[...] simbolos que unificam idéias [...] [exprimindo
e promovendo], ao mesmo tempo, a comunidade de espirito, afraindo novos
aderentes e fornecendo firmeza e confianca aos veteranos.” (SCHEFFLER,

1974, p. 46).

Na Franca particularmente, ocorreu infenso debate sobre o estatuto
epistemolégico do conhecimento educacional, j& que, desde finais do século
XIX, em virtude da atmosfera evolucionista da época, prefendia-se conferir
cardter cientifico ao conhecimento educativo. Sobre o tema, Robert Dottrens
e Gaston Mialaret, no primeiro volume do Tratado das ciéncias pedagégicas,
dizem que a substituicGo que ent@o ocorria da palavra Pedagogia pela expres-
sdo Ciéncias da Educacdo ndo consistia

Nem volta &s fontes, nem efeito de moda passageira; corresponde
ao desenvolvimento de todas essas disciplinas relacionadas com a
educagdo. Ndo estamos mais no tempo em que os conhecimentos do
pedagogo s6 podiam ser rudimentares. A formagdo de um especio-
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lista em Ciéncias da Educagdo exige numerosos anos e competén-

cias muito variadas. (DOTTRENS; MIALARET, 1974, p. 32).

Mialaret compreendia, assim como muitos de seus contfempord-
neos, que a particularidade do conhecimento educacional vinha
por empréstimo daquilo que outras dreas do conhecimento finham
a dizer sobre o tema da educacdo. Em outro trabalho também
voltado para andlise do ferritério das ciéncias educacionais, o
mesmo autor desfaca que, na divisGo apresentada para o concerto
das ditas Ciéncias da Educacdo, a Histéria da Educacdo e da
Pedagogia, a Einologia da Educagdo, a Sociologia da Educagao,
a Demogrdfia Escolar, a Economia da Educagéo, a Administragéo
Escolar e a Educagéo Comparada eram, basicamente, o conjunto
de disciplinas voltadas para o estudo das condicdes locais e gerais
da educacdo.

As ciéncias voltadas para a compreensao das situagdes e dos fatos da
educagdo seriam partficularmente compreendidas mediante quatro categorias
de base: “1. As disciplinas que estudam as condicées do ato educativo sob o
angulo fisioldgico, psicoldgico, psico-sociolégico; 2. As Diddticas e a Teoria
dos Programas; 3. As Ciéncias dos Métodos e das Técnicas Pedagdgicas;
4. As Ciéncias de Avalioggo.” (MIALARET, 1984, p.61-2). Compreendiam-se 47
tfambém nesse referido topico a Psicologia da Educacéo, a Psico-Sociologia
dos Pequenos Grupos e as Ciéncias da Comunicagdo. Finalmente, haveria um
espaco para a dimensdo da Filosofia, cujo objeto deveria ser voltado para o
reflexdo sobre o futuro. A Filosofia da Educagéo era, pois, concebida como
uma atividade prospectiva, de maneira a contribuir para analisar tendéncias e
para apreender e equacionar as demandas e os anseios sociais por fransfor
magdes no plano educativo.

Mialaret sublinha essa perspectiva de planificagé@o impressa nos estu-
dos entdo denominados Ciéncias da Educacdo: “[...] modelar o amanha,
prever os problemas postos pelo futuro no tocante & politica de educagéo,
e elaborar outras solugdes possiveis, seja a curto, meio ou longo prazo.”
(MIALARET, 1984, p. 86). Sua abordagem partia do postulado mediante o
qual a Pedagogia — em sua condig@o de ‘ciéncia do espirito’ — deveria dia-
logar com aspectos da Biologia, particularmente com aqueles concernentes
a heranca genética e & hereditariedade. Além disso, compreendia-se que o
estudo sisfematico, organizado e metédico da educag@o era fruto da progres-
s@o da propria histéria do conhecimento humano, como se houvesse uma lei
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evolutiva na histéria da Humanidade que conduzia a reflexdo do homem a um
inevitdvel rumo de progresso e aperfeicoamento cientifico.

A grande questdo colocada, como vimos, é exatamente a vinculog@o
normativa, prescritiva e moral desse tipo de ciéncia que se quer pedagdgica:
fratava-se, tanto quanto enfendiam seus fedricos, de uma chave tedrico-metodo-
logica que nG@o poderia prescindir do necessdrio compromisso com modelos
e referéncias prospectivas da sociedade. Além da realidade educacional, ou
acima mesmo dessa realidade, haveria o dominio dos fins, dos obijetivos, da
metfa ‘planificada.” Arte essencialmente humana, a Pedagogia, como ciéncia,
pretendia continuar a ser prescritiva. Por que ent@o a Pedagogia se tornava
ciéncia?

Sobre o fema, Lorenzo Lluzuriaga, em 1950, enfatiza a necessidade de
fransformar os esparsos estudos sobre a educacdo em um modelo sistémico:

Que a Pedagogia é uma ciéncia — destacava o mesmo autor —
demonstra-o sua prépria constituicdo. Toda a ciéncia & formada por
um objefo proprio, um pedago de realidade que ndo pertence ao
campo da demais ciéncias. A Pedagogia possui objeto peculiar, a
educacdo, que lhe cabe exclusivamente. Toda ciéncia deve dispor
de uma série de métodos para resolver seus problemas, e assim
é a Pedagogia com seus métodos de observacdo, experimenta-
¢do, compreensdo, interpretacdo, efc., da realidade educativa.
Finalmente, toda a ciéncia organiza o resuliado de seus estudos em
um conjunto unitério de conhecimentos, em sistema, e a Pedagogia

dispde também de unidade e sistema. ((UZURIAGA, 1970, p. 10).

Domingo Tirado Benedi e Santiago Hernandez Ruiz — em seu
Compendio de la Ciencia de la Educacion, publicado no México no ano de
1950 — argumentam que, em alguma medida, a Pedagogia assemelhava-se &
ciéncia poética a que se referia Aristételes, dado que se constitui como “ativi-

dade estruturadora e formativa.” (BENEDI: RUIZ, 1950, p. 48).

Caberia recordar que, precedendo este debate, Durkheim, em escri-
tos datados dos anos 20, buscava j& compreender o cardfer eminentemente
social que possibilitava o encontro de um veio comum ao afo educativo desen-
volvido nas mais diferentes sociedades da histéria humana. Perscrutar o que
poderia haver de comum, para além das especificidades e particularidades
reconhecidas nos diferentes sistemas de formag@o, supunha perceber neles o
que os unia: “Nao existe nenhum povo que ndo projefe determinado nimero
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de idéias, de senfimentos e de prdticas que a educacdo deve inculcar em
todas as criancas indistinfamente, seja qual for a categoria social a que per-
tencam.” (DURKHEIM, 1985, p. 49). A educacdo, enquanto prdtica, deveria,
pois, reforcar, no parecer de Durkheim, a adesd@o a normas e valores e a socio-
bilidade. Podemos até arriscar dizer que foi talvez Durkheim quem falvez pela
primeira vez sinalizasse para o efeito de ‘reprodugdo social’ contido no ato de
educar.

A reproducdo social, que — no entendimento de Durkheim — era cons-
fitvida como uma rede comum de signos e sentidos colefivos para as geracoes
imaturas, significaria uma partilha necessdria & propria preservacdo e coesdo
da estfrutura social. Ocorre que, ao se referir ao papel do Estado na educacao,
a perspectiva piblica enunciada por Durkheim acarretaria algumas implicacdes
até entdo ndo manifestas. Para o autor, o ensino sistematizado faz-se matéria de
Estado pelo fato de se constituir como tarefa colefiva do grupo social — compre-
endido este Gltimo sob uma dtica homogénea e uniforme — com o fito de [...]
adapfar a crianca no ambiente social para o qual ela se destina.” [DURKHEIM,
1985, p. 58). Nessa direcdo, deverse-ia imprimir na crianga deferminadas
idéias e sentimentos que a colocassem em harmonia com o meio onde deveria
viver. Ora, isso por si implicava j& o reconhecimento de desigualdades entre 49
os diversos e inconfundiveis meios de uma mesma sociedade. Contudo, tal
ambiente diverso seria ndo apenas autorizado, mas mesmo recomendavel, o
que faria com que o objefo dltimo da acdo educativa fosse paradoxalmente o
de adapfagdo, conservacdo, manutencdo, reproducdo do existente: adaptar,
persuadir e evitar o conflifo.

A sociedade é tomada por legitima e a educagdo é a agdo amplia-
dora dessa legitimidade. As premissas desse discurso liberal estdo presentes
em todo debate sobre o qual se desenvolveria o modelo cientifico da educa-
¢Go. Porém a agdo educativa era obstaculizada, na abordagem liberal do
tfemario, pelos efeitos da hereditariedade. Acerca do assunto, René Hubert
dizia — em seu Tratado de Pedagogia Geral publicado na Franga em 1952 —
que o problema da heranga genéfica é o que mais dificuldades coloca & agdo
educativa, posto que ninguém se liberta por completo dos limites impostos por
sua constituicao natural e pelas herancas atavicas recebidas. (HUBERT, 1957).
Caberia lembrar também que a prépria idéia de adaptagdo ao meio —1&o cara
a Durkheim e cos que a ele se seguiram — decorre ela mesma da acepgdo de
desenvolvimento orgdnico derivada da biologia: [...] a idéia de adaptacdo e
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a idéia do desenvolvimento individual considerados como uma recapitulagdo

do desenvolvimento da raga.” (FITZPATRICK, 1958, p. 144).

Também naqueles anos 50, o norte-americano Fitzpatrick discorria
sobre a falsa transposicdo para o dominio do humano das questdes origindrias
de investigagdes relativas ao campo das ciéncias da natureza, analogia que
conduzia & falaciosa percepcdo do ambiente do homem como um universo
puramente ecologico, devendo nele o educador se restringir & garantia das
condi¢des necessdrias & adaptacdo dos educandos aquilo que, desde o prin-
cipio, seria sua heranga social. Outra falsa teoria em voga, no parecer do
mesmo aufor, seria a hipotese evolucionista, que — derivada do cientificismo de
Spencer, mas expressa também em feses atribuidas a Herbart — compreendia
o percurso do desenvolvimento humano como se a crianga pudesse reproduzir
em seu crescimento as disfintas fases de acimulo cultural da humanidade oci-
dental. Procurando desmascarar as limitacdes das teorias anteriores e mesmo
seu cardter discriminatério, Fitzpatrick recorre, entrefanto, a um derivado da
hipétese evolucionista, que enfende o desenvolvimento social como produto
do actimulo e da transmissao cultural interrgeragcdes. Diz o autor sobre sua
hipotese:

O homem se desenvolve. Aumenta seu capital como resultado da
acumulacdo realizada pelos homens afravés das idades. E, pois,
por acréscimo do capital social que se radica a condicdo de seu
desenvolvimento, e ndo nas mudangas biologicas. O vital & a utili-
zagdo humana do capital social. Porém esta, presumivelmente por
razdes intelectuais, morais e mesmo biolégicas, pode fracassar no

homem. (FITZPATRICK, 1958, p. 146).

Nos dois decénios que imediatamente sucediam o Pés-Guerra, o
mundo ocidental, mais do que nunca, colocava em questdo as grandes identi-
dades que teriam marcado a tradicdo iluministarliberal. Passavase a duvidar do
ideal escolar, do ideal da Pedagogia ou das Ciéncias da Educacdo. Névoa
diz que o conhecimento pedagdgico encontra sua identidade ao transbordar
suas disciplinas de origem, apresentando com isso ao campo da indagagdo
mefodolégica novos objefos, novas preocupacdes.

Nos anos 60 — como recorda Jean-Claude Forquin — a Pedagogia cen-
frarse-ia sobre a ‘hipdtese do déficit.” O debate em torno de uma Pedagogia
compensatéria deslocaria o campo da pesquisa, passando “[...] de uma
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sociologia da educagdo centrada no aluno e seu meio familiar para uma socio-
logia centrada na escola como instituicdo social e aparelho de transmissdo e

selecdo culturais.” (FORQUIN, 1995, p. 121).

A transicdo entre os anos 60 e os anos /O constituirse-ia como uma
fronteira na qual a interprefacdo enraizada na feoria marxista adentrava os
estudos da Pedagogia. O conteddo simbdlico contido na chave interpretativa
desenvolvida pela andlise histéricosocial de Marx viria a acarretar uma série
de desdobramentos importantes — particularmente destacados pela reflexdo
de Althusser — mediante os quais a ideologia se materializa em aparelhos ins-
fitucionais de Estado, onde a escola ocupa lugar proeminente no sentido de
alicercar todo o projefo de dominagéo simbdlica da sociedade burguesa. De
acordo com o modelo analitico de Althusser, a superestrutura refletiria mecani-
camente a Ultima insténcia da economia. Classificando de herdis os professores
que — em seu oficio inglério — se insurgem contra o sistema escolar e contra
os grilhdes da ideologia, o autor, entrefanto, nofifica-os de que, a despeito de
seus nobres ideais e infencoes, todos eles estariam irredutivelmente atrelados a
um modelo dominante e dominador de Estado, para cuja manuteng@o apenas
contribuem.

Sustenta Althusser com isso todo um corolério de idéias que, matiza- 51
das aqui e ali, poderiam ser resumidas no seguinte: a acdo de poder exercida
por aqueles determinados grupos sociais que defém também o dominio dos
meios de producdo é justificada mediante uma teia de construcdo simbdlica
que, irradiando os valores manifestos dessa pequena parcela como se fossem
inquestionéveis e universais, serve de suporte tedrico legitimador da situagdo
vigente como se esta fosse imedutivel:

Os mecanismos que reproduzem este resuliado vital para o regime
capifalista sGo naturalmente envolvidos e dissimulados por uma
ideologia de escola universalmente reinante, visto que & uma das
formas essenciais da ideologia burguesa dominante: uma ideolo-
gia que representa a escola como um meio neutro, desprovido de
ideologia [visto que...laico) em que mestres, respeitosos da 'cons-
ciéncia’ e da 'liberdade’ das criangas que lhe sdo confiadas (com
toda a confianga) pelos ‘pais’ (os quais s@o igualmente livres, isto &,
proprietérios de seus filhos) os fazem aceder & liberdade, & mora-
lidade e & responsabilidade de adultos pelo seu proprio exemplo,
pelos conhecimentos, pela literatura e pelas suas virtudes ‘libertade-

ras.” (ALTHUSSER, 1980, p. 67).
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No mesmo periodo, Pierre Bourdieu desenvolveria sua tese, segundo
a qual a farefa motriz da escola seria a reproducdo no campo da cultura das
desigualdades provenientes de distingdes estabelecidas pelas préprias condi-
¢des materiais de existéncia. Veiculando, com pretensdo de universalidade,
valores simbdlicos da burguesia, além de todo um legado de bens culturais
acumulados no seio dessa camada e decifrével apenas por aqueles que defém
a posse prévia de seus codigos, o objefo da escola, é, a principio e por
principio, o fracasso; fracasso que se compde exatamente pelo fato de a ins-
fitvicdo frabalhar com um corpus discursivo, simbdlico e valorativo, fraduzido
em prdficas escolares, pelo saber e pelo saberfazer dos professores, por entre-
cruzamentos enfre maneiras e estilos, que dizem muito de perto aos estudantes
oriundos do meio burgués — e que, com isso, obterdo éxito certo —, mas que,
com certeza, representam uma consfelagcdo de signos totalmente alheia ao
cotidiano e ao repertério das camadas populares.

Escolhendo os @ eleitos, o sistema de ensino ainda faria mais, ao per-
suadir os jovens oriundos das camadas populares de que o fracasso escolar,
a que invariavelmente eles estdo submetidos, nada mais & do que reflexo de
sua incapacidade individual [dado que a escolarizagdo, por suposto, lhes teria
proporcionado fodas as oportunidades para a plena desenvolugdo de seus
falentos e capacidades). Nos fermos do autor, esse seria um caminho se volta:
"[..] o livre jogo das leis da transmissdo cultural faz com que o capital cultural
reforne as m@os do capital cultural e, com isso, encontra-se reproduzida a estru-
tura de distribuicdo dos instrumentos de apropriagé@o dos bens simbdlicos que
uma formagdo social seleciona como dignos de serem desejados e possuidos.”

(BOURDIEU, 1982, p. 297).

Assim como a anferior hipdtese da “ciéncia biologica da educagao”
dos anos 50, a teoria da reproducéo escolar das desigualdades no plano
material das condi¢cdes sociais torar-se-ia, em breve, um perfeito slogan para
a légica de um “ganhador que perde”, dado o cardter hermético e totalizante
dessa interpretacdo, mediante a qual resta ao educador apenas o consolo da
resignagdo diante da fatalidade da deferminagdo externa, ndo mais biologica
ou genética, mas social. ..

Seja como for, hé de se concordar com Anténio Novoa quando ele
pondera sobre a ambivaléncia dos estudos educacionais, na fronteira entre a
arfe e a ciéncia. Para Névoa, o esforco de enquadramento cientificista das
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investigacdes educacionais teria reduzido, em alguma medida, dimensaes rele-
vantes da agdo pedagoégicar:

[...] expurgando-a [para utilizar as palavras do proprio Névoa]
das dinamicas dificeis de confrolar objefivamente. Como se o afo
educativo se inscrevesse necessariamente no prolongamento de um
raciocinio cientifico. Como se fosse possivel (e desejavel) instaurar
uma qualquer raz&o educativa, limitando ao minimo os fatores ale-
atérios do cotidiano escolar. A educagéo ndo é apenas — continua
Névoa — um projeto cienfifico ou racional, pois a agdo pedagé-
gica realizase a partir de uma pluralidade de valores e de crengas,
de ideais e de situagdes, que & ilusério tentar controlar a priori. A
educagdo ndo encontra sua razédo de ser apenas no razodvel, mas
também no tragico; ndo é apenas um ato racional, mas também

dramdatico. INOVOA, 1996, p. 80).

Suponho que, para compreender a moderna episteme do discurso
pedagdgico, deveremos nos reportar ao préprio imagindério evolutivo desse
mundo que a modemidade cria e enuncia. Para fanto, adverténcia de Foucault
parece-nos indubitavelmente oportuna:

No fundo da prética cientifica existe um discurso que diz: ‘nem
tudo & verdadeiro; mas em todo o lugar e a todo © momento existe
uma verdade a ser dita e a ser vista, uma verdade talvez adorme-
cida, mas que no enfanto esté somente & espera de nosso olhar
para aparecer, & espera de nossa mdo para ser desvelada. A nos
cabe achar a boa perspectiva, o dngulo correto, os instrumentos
necessarios, pois de qualquer maneira ela estd presente aqui e em
fodo lugar.” Mas achamos também, e de forma t&o profundamente
arraigada na nossa civilizagdo, esta idéia que repugna & ciéncia
e d filosofia: que a verdade, como o relampago, ndo nos espera
onde temos paciéncia de emboscaa e habilidade de surpreen-
déla, mas que fem insfantes propicios, lugares privilegiados, ndo
s6 para sair da sombra como para realmente se produzir. Se existe
uma geografia da verdade, esta é a dos espagos onde reside, e
ndo simplesmente a dos lugares onde nos colocamos para melhor

observérla. ([FOUCAULT, 1985, p. 113).
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Interrogando matrizes discursivas posteriores a queda do Muro
de Berlim

Os anos 90 sGo marcados — no cendrio brasileiro — pela forte referén-
cia de Foucault no campo teérico da educagdo, mediante investigagdes que,
centradas prioritariamente no cotidiano da escola, no campo da formagdo e
da pratica docente, procuram averiguar a existéncia de uma cultura tipicamente
escolar, uma forma de escola que seria quase uma gramdtica: aquilo que na
linguagem néo admite a mudanga. Essa idéia de cultura escolar, compreen-
dida a partir da dita “virada lingUistica” inaugura talvez a pés-modernidade
das Ciéncias da Educacdo. Como bem sublinha Tomaz Tadeu da Silva:

[...]uma das implicagdes da 'virada lingistica’ & conceber o nosso
conhecimento e a compreensdo do mundo social como necessa-
riamente vinculado & prépria forma como nomeamos esse mundo.
Esse processo de nomeacdo ndo é o mero reflexo de uma reali-
dade que existe 14 fora; esse processo produz, consfitui, forma a
realidade. As categorias que usamos para definir e dividir o mundo
social constituem verdadeiros sisfemas que nos permitem ou impe-
dem de pensar, ver e dizer certas coisas. (SILVA, 1996, p. 245).

Haveria, de alguma maneira, correspondéncia entre saber e poder,
mas ndo apenas por confisco do espaco onde se centra o poder. Ao contré-
rio das andlises de matriz marxista, aqui o poder ndo apenas “[...] distorce,
reprime e misfifica,” mas sobrefudo, [...] produz, cria identidades e subjetivi-
dades” (SIVA, 1996, p. 242), curiosamente, a partir das mesmas categorias
que permitem nomedrlo. A linguagem entdo deixa de capturar significados que
lhe preexistem, mas inventa sentidos no ato de prefensamente enunciar o real.

Resta indagar se a idéia de verdade e de possibilidade do conhe-
cimento verdadeiro saiu do horizonte do homem ocidental, ndo apenas no
focante & orbita das Ciéncias da Educagdo, mas no que diz respeito & pré-
pria dimens&o constitutiva das Humanidades de maneira geral. Inegavelmente
houve aqui uma ruptura epistemolégica e, depois de Foucault, dificilmente
poderemos persistir em utilizar sem alteragdes as anteriores lentes conceituais.
Algumas antigas interrogagdes deixam de ter proposito; novos problemas sur-
gem para a pesquisa na educacdo: se ndo podemos reduzir a educagdo as
limitagdes da biologia, se ndo podemos tampouco no ato educativo restringir
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nossa acdo pela suposicdo prévia da deferminacdo de o meio, esfariamos
nds autorizados, como investigadores, a reduzir a realidode ao fexto que as
descreve? Em qualquer dos trés casos, estaremos diante de um imperialismo
analifico e epistemologico, proveniente quer da Biologia, quer da Sociologia,
quer da lingUistica. Sendo fundamental, para aclarar as idéias, esse conjunto
de saberes emprestados de outros dominios, nenhum deles, contudo, revela ser
suficiente, no plano da teoria, para abarcar todos os aspectos implicados na
acdo pedagdgica. Resumamos:

Nao ha sujeito de saber e ndo hé saber sendo em uma certa rela-
¢do com o mundo, que vem a ser, a0 mesmo fempo e por isso
mesmo, uma relacdo com o saber. Essa relacdo com o mundo é
fambém relacdo consigo mesmo e relagdo com os outros. Implica
uma forma de atividade e, acrescentarei, uma relacdo com a lin-
guagem e uma relagdo com o tempo. O saber apresenta-se sob a
forma de ‘objetos’, de enunciados descontextualizados que pare-
cem ser autdnomos, ter existéncia, sentido e valor por si mesmos
e como fais. Esses enunciados, porém, sGo as formas substancio-
lizadas de uma atividade, de relacdes e de uma relacdo com o
mundo. Nao hé saber que ndo esfeja inscrito em relagdes de saber.
O saber é construido em uma histéria colefiva que é a da mente 55
humana e das atividades do homem e estd submetido a processos
colefivos de validacdo, capitalizagdo e transmisséo. Como fal, &
o produto de relagdes epistemolégicas entre os homens. N&o obs-
tante, os homens mantém com o mundo e com os homens entre si
(inclusive quando sdo 'homens de ciéncia’) relagdes que ndo séo
apenas epistemolégicas. Assim sendo, as relacdes de saber sdo,
mais amplomente, relagdes sociais. Essas relagdes de saber s@o
necessdrias para constituir o saber, mas, também, para apdia-o
apds sua construgdo: um saber sé continua vélido enquanto a comu-
nidade cientifica o reconhecer como tal, enquanto uma sociedade
continuar considerando que se frata de um saber que fem valor e

merece ser fransmitido. (CHARLOT, 2000, p. 63.

A pésmoderna crise de paradigmas engendrada no recente reo-
linhamento da geopolitica mundial indubitavelmente reorientou o discurso
pedagogico. O impacto das novas tecnologias, a presenca j& massificada
da midia televisiva; tudo isso configura uma redefinicéo da propria identidade
historica da inféncia e da juventude.
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O que a Pedagogia tem a dizer — por exemplo — sobre as recentes e
perturbadoras descobertas provenientes do campo das Ciéncias Cognitivas,
das Ciéncias da Mente? Como advogar — como educadores comprometidos
com os sefores majoritérios da sociedade — uma escolarizagdo capaz de atuar
de alguma maneira para a produgéo de lutas de representagdes no jogo de
poder posfo na sociedade? Como ser critico sem ser fatalista? O que temos
a dizer da educagdo para além do discurso que produzmos2 F suficiente a
ciéncia para formar o educador, ou devemos regressar ¢ dimensao da arfe
do oficio? Esquecemonos dos métodos de ensino. Isso resolveu o problema?
Como a escola pretende lidar com a cultura do video, dos meios de comuni-
cacdo de massas, da informdtica que, em certa medida, concorrem com a
civilizag@o do escrito, alterando o olhar das jovens geragdese O que temos
a dizer sobre as nossas proprias cristalizagdes tedricometodoldgicase Dizem
que as novas geracdes vém progressivamente perdendo o dominio, a fluéncia
e o habito de leitura. Por acaso, com a nossa dita ciéncia, nds sabemos fazer
a “leitura” dessas novas geragdese

A educagdio entre as prdticas triviais e os labirintos do discurso
tedrico

A educacdo — costumeiramente alicercada como baluarte privilegiado
das grandes fransformacdes sociais — é hoje, anfes de tudo, objeto de descré-
dito, tendo no circuito académico seus mais violentos algozes. Se o principio
do século XX presenciou o apogeu de um discurso entusidstico — que clomava
por igualdade de oportunidades e alcava a escola & condigéo de instituicdo
formadora da cidadania — perante ilusdes proféticas de uma pedagogia com-
preendida como alavanca da regeneracdo social; este principio do século XXI
festemunha, por sua vez, um nitido fraco de visGo ressentida, entre contornos
tedricos impregnados de um discurso prefensamente critico — mas que confi-
gura ardilosas armadilhas, embrenhado no sereno conforto do ceficismo, na
resignacdo da inércia, quando profissionais da educagd@o fomam como dado
inamovivel o fato de o ato educativo agir exclusivamente para reproduzir, no
ambito da cultura, desigualdades postas no inferior da sociedade. Ora, quem
ndo acredita profissionalmente em si é o ser incapaz de comprometer-se com
mudancas ou transformacgdes.
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O oficio do educador exige que ele acredite na possibilidade de
desenvolucdo humana e encare a escola como realidade histérica e suscetivel
de ser alterada. Se eu educo, tenho por dever a pressuposicdo de que meu
aluno serd capaz de aprender. Sendo assim, ha de se interrogar a prépria
pratica, o dicadia de nossas aulas; na rotina que organizamos para nossos
alunos. Empresto, & guisa de exemplificagdo do problema, o pensamento de
Mério Sérgio Cortella:

Dizemos nds: ‘eles ndo querem saber de nada’; dizem eles: ‘as
aulas ndo t&m nada a ver comigo. Nao ¢ verdade; quase todas
as criangas gostam da escola. Do que, talvez, ndo gostem muito, é
das nossas aulas. Vamos exagerar um pouco para obter um efeito
reflexivo: é s6 observar a alegria com a qual chegam, a algozarra
no portdo, os gritos no patio; de repente, toca o sinal e vao, cabis-
baixas, para a sala de aula, onde ficardo, quietinhas (& forga?).
Toca o sinal do infervalo, saem correndo, esfuziantes, colocando
em risco até a propria seguranca; acabado o intervalo, refornam
melancélicas. Hora de ir embora porque terminaram as aulas ou
faltou um professore Néo querem; ficam pelos corredores e portdes
rindo, brincando, conversando. Precisamos despaché-los porque

adoram a escola. ([CORTELLA, 2001, p. 117).

Afirmar que a escolarizagdo pode ser sozinha e exclusivamente a
chave de resolugao dos problemas sociais é, sem divida, uma ingenuidade,
dado que — todos sabemos — hd mecanismos e dispositivos de origem econd-
mica, societaria e politica que consolidam estruturas de poder: as barbaras
distancias e a brutal desigualdade social que permeiam este pais — reveladas
inclusive pelos parcos vencimentos dos professores de Ensino Fundamental e
Médio. Toda teoria fatalista €, no limite, comodista — posto que a responsabili-
dade inexiste em virtude de o ato final haver sido anunciado no principio. Por
outro lado, julgar que nada pode ser feito para alterar o futuro anunciado é
recusarse & prospecgdo de um futuro construido também por maos humanas;
mais do que isso, € renunciar & profissdo-professor. Além do mais, essa talvez
seja uma das mais perversas estratégias para que ndo ocorrem fransforma-
coes. Existe, para tal afitude indolente e niilista a inaudita e tacita conivéncia
expressa pelos sefores mais reaciondrios do sistema social.

A escola precisa ser mudada, sim — e a escola pUblica necessita,
antes de qualquer coisa, ser transformada por seus préprios agentes. E preciso,
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todavia, nessa direcdo, observar criteriosamente a vida cotidiana do espago
da escola e decifrar o que ela tem para nos contar. (AZANHA, 1992). Fazer
isso & verdadeiramente aliar a necessidade da teoria com a urgéncia da pré-
fica. E se observarmos o processo da escolarizag@o com cautela metodolégica
e serenidade histérica, perceberemos ainda — menos por razdes intelectuais do
que pela gritante evidéncia do empirico — reivindicagcdes explicitas e veemen-
fes das camadas economicamente desfavorecidas pelo direito & instrucdo: ao
acesso e permanéncia na escola, & boa qualidade de um ensino piblico e gro-
fuito, posto constitucionalmente como direito subjetivo dessa mesma populagao
que deseja a escola para seus filhos. .

~ Atransformag&o, até certo ponto, existe como ‘afitude’ da sociedade
civil. E possivel, necessario e desejével a dinamizagdo do espago escolar para
que nele haja também um salto de qualidade. Para tanto, acima de tudo, é
necessario acreditar na potencialidade da transformacdo, como o primeiro
passo e provavelmente um dos segredos para obtéla. Em tal direggo, o dis-
curso pedagdgico deverd observar criteriosamente o cotidiano escolar — em
suas rofinas, seus rifos e seus mitos; para confrontar esse mesmo dia-a-dia com
o principio de realidade que poderd, de maneira obijetiva, calcular e avaliar o
que pode ser feito no curto, no médio e no longo prazo. Esse é o cariz politico
da educacdo, que ndo poderd ser ocultado por manifestos de intengdes psico-
pedagdgicas. O cofidiano do fazer escolar possui o contorno da direcdo que
é dada majoritariamente pelos profissionais que atuam na escola. Néo se con-
funde, assim, com equivocadas acepgdes de suposto exercicio democrético.

Democratizacdo de ensino — como nos ensinou Azanha —, tomada
a expressdo em seu sentido mais legitimo, ndo se confunde com a democrati-
zacdo dos métodos e procedimentos interiores & sala de aula. Democratizar
o ensino é produzir a ampliogdo do acesso — ser democrata em educacdo
é incorporar mais genfe & sala de aula; favorecer mecanismos efefivos de
aumento de oportunidades de acesso das criancas e adolescentes & escola.
Em qualquer outro sentido, para Azanha, fratarse-ia do que ele chama “simu-
lacro de democracia”:

Imaginar que a vivéncia da liberdade no dmbito da escola capa-
cite para o exercicio da liberdade na vida piblica ¢, de cerfo
modo, deixarse embair por um simulacro pedagégico da idéia de
democracia. A liberdade na vida escolar, por ilimitada que seja
ocorre num conforno institucional que pela sua propria natureza e
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finalidade, é inapto para reproduzir as condigdes da vida politica.
A liberdade do aluno, ainda que sub-repticiomente, é condicionada
e dirigida por objetivos educacionais; no fundo & um fazde-conta
pedagdgico, mesmo quando politicamente motivado. O jogo de
forcas e de interesses que move a vida politica é irreproduzivel no
ambiente escolar. O que pode unir ou desunir as criancas na escola
ndo é a mesma coisa que associa ou separa os homens na situagdo
politica[...]. Nem mesmo hé qualquer garantia de que a prética da
liberdade na escola contribua para a formagéo de vontades livies e
auténomas [...]. Nao se democratiza o ensino, reservando-o para
uns poucos, sob prefextos pedagdgicos. A democratizagdo da edu-
cacdo é irrealizavel intramuros, na cidadela pedagégica; ela & um
processo exterior & escola, que toma a educagdo como uma vari-
4vel social e ndo como simples variavel pedagogica. [AZANHA,

1987, p.39e41).

O discurso pedagdgico, a pouco e pouco, se desloca e estd hoje
mais afenfo aos rituais e aos procedjmenfos internos da escola: em sua rofing,
em seus fazeres, em seus saberes. .. E na dinémica dessa realidade profissional
onde vivem e convivem os docentes, especialistas e técnicos da Pedagogia —
embalados pela alianca enfre acdo e reflexdo — que poderd ser pautado o
didlogo entre professores, alunos, normas de conduta, conhecimento erudito
e cultura popular. Na confluéncia, o educador deverd procurar sensatez para
abrirse a necessarias inovagdes e pontuais reconstrugdes. Hé algo de emo-
cionalmente inquietante na busca do conhecimento; o que ndo significa, em
hipétese alguma, reduzir o problema da escolarizacdo a aspectos afefivos.
Cumpre apenas considerar que o fato pedagdgico é necessério e que ndo ha
rofeiros prefigurados de conduta. Hé o aluno para quem se deve dizer o néo;
dado que ele precisa — por excesso de auto-confianca — aprender a resistir a
sittacdes de frustracdo. Ha outro, na mesma sala de aula, para quem uma
palavra de estimulo pode constituir um diferencial de vida. Hé de se recorrer &
razdo e & sensibilidade; & prudéncia e ao risco; sobretudo ao discernimento. E
como diria Miguel de Unamuno (1986), ao ‘amor e & pedagogia.’

Devemos inventar a escola do futuro com que sonhamos, a partir da
pratica rofineira que sempre nos fornecerd novos e inusitados elementos. Para
fanfo é preciso, porém, que sejamos verdadeiramente capazes de mobilizar
nossa experiéncia para que ela se torne objefo de estudo incessante, de refle-
xdo e de investigagdo rigorosa sobre a escola em que atuamos; inferseccdo
entre o corpo tedrico e a técnica cotidiana; inferseccdo entfre a projecdo das
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nossas utopias e as concretas condicdes objetivas da escola e do tecido social
brasileiro; interseccdo enfim — para utilizar as expressdes de Anténio Névoa
(1998) — entre o nosso ‘ser pessoal’ e nosso 'ser profissional.” Pela inferface
seré plausivel encontrarmos nosso préprio esfilo de frabalho: as nossas prefe-
réncias, os nossos modos e maneiras de ensinar, os métodos e as técnicas de
ensino-aprendizagem que mais combinam com nosso jeito de ser, aquilo que
é verdadeiramente a nossa vocagdo. Nisso ha alguns elementos que parecem
bésicos, denfre os quais o primeiro consistiria na necessidade de se fugir do
que Azanha (1992) qualificou como ‘abstracionismo pedagégico;” expressdo
que vem explicitada no argumento de José Sérgio Fonseca de Carvalho:

Exemplos paradigmaticos dessa veleidade sdo as ‘descrigdes’ —
caracferisticas das varias vertentes do consfrutivismo — do professor,
da escola e das préticas ‘fradicionais’, que ndo ultrapassam um
impressionismo vulgar e que tém sido incapazes de elucidar as
condi¢cdes concretas nas quais se ensina e se aprende em uma insti-
tuicdo escolar. Por outro lado, e talvez como decorréncia do caréter
abstrato dessas descricdes e desses conceitos, as sugestoes e as
recomendagdes de procedimentos diddficos e educacionais veicu-
ladas por esses discursos raramente tém resultado em alternativas de
prdticas escolares que sejam ao mesmo tempo operacionalizéveis,
abrangentes e significativas. Ao contrério, muitas vezes transforma-
dos em 'slogans’ e ‘palavras de ordem’, as maximas e os principios
didaticos construtivistas raramente ultrapassam férmulas gerais de
escasso valor pratico para o trabalho do professor. Esse é o caso
dos ‘slogans’ que analisamos e que recomendam ao professor
aferse aos inferesses de seus alunos ou adequar seu ensino ao nivel
de conhecimento e desenvolvimento da classe. Nem poderia ser
de outro modo. O minimo que se espera de um discurso que se pro-
ponha a modificar um conjunto de préticas sociais historicamente
solidificadas, como as escolares, é que ele as conhega em suas
manifestagdes mais tipicas ou freqientes, em seus condicionantes
e resullados e, a partir desse conhecimento, aponte alternativas e
as justifique, levando em consideragdo os valores e deferminantes

historicos a elas associados. [CARVALHO, 2001, p. 125).

Em educagdo, é imprescindivel o expediente do discemnimento para

distinguir o que merece ser preservado do que vale a pena ser alferado; tanto
do ponfo de vista do profissional quanfo do ponfo de vista da temporalidade
em que vivem nossos estudantes. Ha de se cuidar, ent@o, para que nosso
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exercicio profissional seja pautado sempre pelo corajoso reconhecimento da
necessidade da modificagdo, pelo tenaz recurso da prudente reflexdo, pela
abertura para a descoberta do outro. O oufro é sempre o diferente. Nosso
aluno & um composto de vida, de experiéncias, de pensamentos que precisa
ser sempre decodificado em si. Ndo fomemos nunca nosso aluno por nos
mesmos. Nao esperemos dele aquilo que nés fomos um dia, quando finhamos
aquela idade; porque a época é outra, a realidade € outra, o mundo € outro. ..
E ndo adianta querer substituir esse mundo pelo nosso — ou o que é pior: por
saudosas reminiscéncias de nossa suposta idilica inféncia ou adolescéncia.

Como bem caracterizam Bill Green e Chris Bigum (1995), ha hoje
uma fronteira entre geracdes que difere daquela do passado; muito particular-
mente no tocante aos procedimentos, estratégias e dispositivos de aprendizado.
Para os supracitados autores, a tecnologia repds, com outras caracteristicas, as
especificidades geracionais. A tecnologia da informacdo é outra; a velocidade
é oufra; e o tempo corre... Recorrendo ao referido fexto sobre os ‘alienigenas
em sala de aula’, emprestemos as palavras de Green e Bigum: “[...] para a
maioria dos adultos, a ecologia digital na qual agora nos encontramos desen-
volveuse ao redor de nds e nés nos adaptamos a ela, alguns mais prontamente
que oufros. Em contraste, nossos/as jovens nasceram nela; é seu ambiente

natural.” (GREEN; BIGUM, 1995, p. 235).

Por vezes, a escola em sua forma — na gramdtica inferna que constitui
sua cultura — supde determinados padrdes de unidade, de homogeneidade,
que ndo convivem muito bem com a transgress@o. E todos os que atuamos na
escola devemos sempre nos lembrar de que a forma da escola nos modela
fambém a nds, professores; e que, nds mesmos, ds vezes, sem querer, tende-
mos a adquirir maior familiaridade com o aluno mais pacato, mais sereno,
menos questionador. Dificilmente pensamos um processo educativo escolar
que ndo seja pautado por preceitos de seqiéncia e de hierarquia, como se
houvesse — em busca do conhecimento — um ponfo de partida minimo do
qual, resguardadas fases e etapas progressivas, se poderia galgar degraus
dirigidos, sucessivamente, a um ponto méximo. Tal perspectiva é quase oposta
a qualquer concepgdo de conhecimento. Por onde comecare Como estabe-
lecer fronteiras de hierarquia e grause Qual serd o ponfo de chegada? Por
mais que nos parecam tolas essas ilusdes pedagodgicas, a acepgdo de escola
graduada e seriada por idades e niveis diferentes de aprendizado nos é abso-
lutamente familiar. A crise desse modelo de escola vem atoda a novos requisitos
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reclamados pela sociedade do sistema educacional. Do ponto de vista prag-
mdtico a quesido poderia ser qualificada da seguinte maneira:

[...] o conhecimento tem virtudes democrdticas infrinsecas como
fonte de poder. Diferentemente das forcas fradicionais (a forga,
o dinheiro, a terra), o conhecimento é sempre amplidvel. Sua uti-
lizagdo ndo o desgasta, mas, ao contrério, pode produzir mais
conhecimento. Um mesmo conhecimento pode ser usado por dife-
rentes pessoas e sua produgdo exige criatividade, liberdade de
circulag@o, intercémbio, didlogo — todos eles aspectos proprios
do funcionamento democrético da sociedade. Em termos institucio-
nais... da lugar a formas flexiveis de organizagdo, nas quais as
hierarquias sdo definidas pela acumulacdo de habilidade e infor-

magdo... (TEDESCO, 1998, p. 46-47).

Para além dos roteiros prescritivos, um apelo ao bom-senso: tato
pedagégico

47 Os fradicionais enfoques disciplinares — mediante os quais a reali-
dade é confinada em arquivos académicos repartidos e segregados uns dos
outros — dificuliam bastante a apreensdo de um acepgdo mais sistémica e
progressista, voltada para perceber mais globalmente o ambiente envoltério
do aprendizado escolar. Qualquer que seja nossa perspectiva sobre a maté-
ria educacional, ao entrar em sala de aula, devemos possuir a consciéncia
manifesta de quem tem duas tarefas a cumprir: agir, co mesmo fempo, como
professores e como analistas sociais, capazes de avaliar nossa propria pratica
de magistério. S6 assim poderemos ser criativos; s assim voltaremos os conte-
dos e as estratégias de ensino-aprendizagem em favor da maioria de nossos
alunos. Isso exige, por seu tuno, a serenidade de quem confia no espirito
profissional e a humildade de quem precisa, muitas e muitas vezes, reconhecer
o erro e voltar afrés. Isso pode possibilitar, por sua vez, a identificacdo dos
problemas a serem equacionados e a definicdo de esfratégias adequadas
para enfrentélos. Nem conhecimento nem relacdes humanas podem, contudo,
adquirir para o homem cardter instrumental, sob o custo de sacrificar a pré-
pria acepcao de felicidade na existéncia colefiva, dado que a condicdo ética
como reguladora de conduta fem por suposto a esfera publica: a vida justa & a
vida livre, e os padrdes éticos serdo aqueles ditados por uma légica auténoma
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que seja capaz de postular como universais os alicerces condutores da agdo
individual. Conhecimento e sabedoria podem se fornar termos complementares
quando o professor deseja e decide se tornar mestre... E o lugar pedagégico
ocupado por um mestre supde algo para além do imprescindivel contato com
estudantes e com o conhecimento acumulado.

O mestre fransmite o saber, mas inscreve na fransmissdo sua propria
marca pessoal; seu sinal. Mostra caminhos e revela segredos, com suor e com
sangue descobertos. Ser mestre é se dispor a desbravar trilhar e revelar rofeiros:
como o professor do & cléssico filme Ao mesire com carinho quando (na cena
em que o profissional leva seus alunos a um museu) o professor literalmente
dirige o grupo, conduz o passeio e aponta obrasprimas do universo artistico,
convidando, simbolicamente, aqueles recém-chegados ao ambiente da cultura
elaborada a travar contato com ela. Ser mestre € obter essa adesao da juven-
tude para o conhecimento na escola de tudo aquilo que, sem a escola, seria
mais dificil de ser aprendido. Ensinamos pela palavra; sem divida. Ensinamos
também por gestos e por expressdes. Ensinamos ou deixamos de ensinar tam-
bém quando silenciamos. De qualquer modo, temos nosso consolo quando
nos defrontamos com aquele anfigo aluno que, hoje adulio, recordarse de nos
e confinua nossa voz: ressoada, fransformada e — tomara — aprimorada. Nele
reside, pela tenaz perseveranca da meméria, nosso frajeto profissional, nossa
narragdo de vida, nosso oficio presente e nosso projeto futuro. ..

[...]essa alegria cultural, essa alegria que consiste em gostar de um
poema, que consiste em compreender finalmente como trabalha
o motor elétrico, que consiste, enfim, em compreender o que é o
capitalismo ou o socialismo. No meu espirito, essa alegria ndo é
o contrério da obrigagdo. De fato, para mim, a alegria da escola
exigiria a obrigagdo. Porque é preciso passar primeiro por uma
espécie de tinel, porque hd um momento em que, no fundo, ainda
se ndo acha bonito o poema. E preciso que o professor diga: esfu-
dem-no; vamos estudé-lo todos. E o meu sonho seria que os alunos,
ao cabo de duas semanas — ndo digo ao cabo de dez anos, mas
de duas semanas —, dissessem: 'Ah, sim, isto merecia que eu fizesse
o que me disseram para fazer, valia a pena tanfo esforco, porque
agora sinfo uma felicidade que n&o feria encontrado se ndo fivesse
feito esse esforco’. Mas eu queria... E aqui vem a minha segunda
parte: quase todas as frases comegam por ‘o meu sonho &', ‘eu que-
ria’, ‘penso em’, porque a coisa estd nas nuvens, ¢ idilica, estd nas
imagens. Mas o meu sonho seriam alunos que pudessem conquisfar
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dificilmente, e eu quase diria dolorosomente, afravés das obriga-
¢des escolares, uma alegria que de outro modo ndo poderiom

conhecer. (SNYDERS, 1996, p. 22).
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Por uma praxis da pesquisa na graduagéo:
notas de experiéncias didatico-pedagégicas

Resumo

O presente artigo resulta de reflexdo coletiva
e a partir de experiéncias com a docéncia
de Pesquisa e Pratica Pedagdgica que inte-
gra o atual curriculo do Curso de Pedagogia
da Universidade Federal de Santa Cataring,
e de experiéncias antferiores em outras insti-
tuicdes com disciplinas similares. O principal
alvo reside na reflexdo de experiéncias didé-
ficas, vividas por seus autores, que indicam
a necessidade da construgdo de posturas
frente o ensino, capazes de considerar a
importancia de inserir os discentes dos cur-
sos de pedagogia — bem como de outras
licenciaturas — na reflexdo e préfica da pes-
quisa em educagdo. Para tanto, esfe artigo
contempla confextos empiricos localizados
espagotemporalmente, mas também, enve-
reda na reflexdo por meio do resgate de
conceitos e autores que se debrugam sobre
o fazer a pesquisa nas ciéncias humanas e
que convergem a ciéncia pedagogica. Além
de uma breve infroducdo para situar o locus
das experiéncias, discutimos o significado
da pesquisa empirica no contexto da produ-
¢do do conhecimento nas ciéncias humanas,
buscando a sua relagdo com a pedagogia;
destacamos e avaliamos trés desafios episté-
micos na orientagdo da agdo diddtica e, por
fim, explicitamos a relacdo de aspetos con-
fidos na conjuntura politica que influenciam
no exercicio da docéncia.

Palavraschave: Ensinando para a pesquisa.
Pesquisa na graduacdo. Teoria e prética
pedagdgica.

Lucidio Bianchetti
Paulo Meksenas
Universidade Federal de Santa Catarina

Abstract

This article is a result of collective reflection
and experiences with teaching Research and
Pedagogical Practice that is part of the cur
rent curriculum of the Pedagogy Course at the
Federal University at Santa Catarina, and of
previous experiences in other institutions with
similar courses. The principal objective is to
reflect upon the didactic experiences of the
authors that indicate the need for construc-
fion of positions in relation fo teaching that
consider the importance of including students
in pedagogy and other courses in the reflec-
fion and practice of educational research.
Therefore, this article contemplates empirical
confexts located in space and time, but also
reflects on concepts and authors that consider
the execution of research in human sciences
and that converge with pedagogical sci-
ence. In addition a brief introduction to situate
the locus of the experiences, we discuss the
meaning of empiric research in the context of
the production of knowledge in the human sci-
ences, seeking fo identify its relationship with
pedagogy; we highlight and evaluate three
epistemological challenges in the orientation
of didactic activity; and finally we analyze
factors in the political situation that influence
the teaching activity.

Key words: Teaching for research.

Undergraduate research. Pedagogical the-
ory and practice.
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Introducdo

Em 1996 uma experiéncia curricular é posta em prética pelo conjunto
dos professores representados pelo Colegiado do Curso de Pedagogia do
Centro de Ciéncias da Educacdo da Universidade Federal de Santa Catarina
(CED/UFSC). Dois eixos de formacdo nortearam os debates e culminaram com
uma nova proposta para o curso em questdo: 1 — prioridade & formagdo do
discente em pedagogia na futura atuagdo como um profissional vinculado ao
exercicio da docéncia em séries iniciais do Ensino Fundamental; 2 — incorporar
a iniciag@o na prdtica de pesquisa como pressuposto e suporte & formagdo
desse futuro profissional.

O primeiro eixo assumiu uma linha horizontal ao constituirse por uma
série de disciplinas imbricadas, com inicio na quinta e continuidade na sexta
fase do curso que tem a duracdo de oito semestres. As disciplinas dessa linha
horizontal estruturam-se, sobretudo, pelas metodologias de ensino de éreas
especificas do conhecimento, incluindo a lingua portuguesa; a matemdtico;
as ciéncias humanas e as ciéncias da natureza. A horizontalidade desse con-
junto de disciplinas aparece na organizagéo curricular do Curso de Pedagogia
quando propicia ao discente a freqiéncia em oito disciplinas diretamente infe-
gradas enfre si e concentradas no meio do periodo de sua formagao.

O segundo eixo afirma-se por linha vertical ao constituirse por uma
disciplina — a Pesquisa e Pratica Pedagdgica — com desdobramento em quo-
fro semestres seqienciais da primeira & quarta fase do Curso em questdo, as
denominadas PPP — |: PPP —II: PPP — Ill e PPP — IV. A verticalidade dessa disci-
plina, desdobrada em quatro fases, aparece na sua infegragdo com as demais
disciplinas, ministradas paralelamente e em constante diglogo com os seus
contetdos e métodos.

A possibilidade da afirmacdo do segundo eixo & assegurada nos
momentos em que é possivel estabelecer encontros com os docentes das
demais disciplinas, na busca da partilha de experiéncias didaticas. Sempre
que tais encontros ndo ocorrem, a funcionalidade da verticalidade & posta em
jogo. Assim, a proposta de integragdo das disciplinas que constam da primeira
& quarta fase do Curso de Pedagogia visa uma infegracdo que vai além da
organizagdo da grade curricular (cf. Anexo |) dos quatro primeiros semestres da
formagdo dos futuros pedagogos.
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1. Pesquisa e pratica pedagégica no curso de pedagogia

Quanto & proposta curricular da disciplina Pesquisa e Prdtica
Pedagdgica, o seu desdobramento por quatro semestres sequenciais, com /2
horas-aula para cada uma das suas fases, indica um percurso necessario &
formag&o dos futuros pedagogos, considerando uma iniciag@o & pesquisa em
educacdo. Por meio da primeira fase (PPP-) buscase conceituar a pesquisa
como prdtica inserida nas relagdes sociais de produgcdo capitalistas e averiguar
a infima disposigdo dos métodos de conhecimento com as metodologias da
pesquisa empirica. A segunda fase (PPP-I) direciona as discussdes ao campo
das pesquisas em educagdo; a necessidade do aprendizado das técnicas
de coleta de dados e da conformagdo de campos empiricos de pesquisa.
Ao longo desfa segunda fase é possivel caracterizar e desenvolver, junfo com
os discentes, os projetos de pesquisa a serem desenvolvidos nas duas fases
subsequentes. O desenvolvimento da terceira (PPPHIl) possibilita o exercicio da
pesquisa de forma mais aprofundada, envolvendo os diversos projefos de dis-
centes na organizagdo do frabalho de campo e com a coleta e sistematizagdo
de dados obtidos. Finalmente, na quarta fase (PPP1V), os discentes encontram
a oportunidade de exercitaremrse na redagdo de monografias experimentais, 71
relacionadas aos contetdos abordados nas fases anteriores. Tal organizagdo
busca evitar que uma pesquisa empirica seja pensada, planejada e executada
em momentos estanques. Ao confrdrio da primeira, na Gltima fase os discentes
defronfam-se constantemente com questdes de forma e de contetdo da prética
de pesquisa.

A defesa que os autores deste artigo fazem de experiéncia curricular
que implicou ampliacdo da carga horéria de disciplina que aborda aspec-
tos da iniciagdo do fazer pesquisa em educacdo — de 140hs para 280hs
ou de dois para quatro semestres, no caso em questdo — deve-se ao fafo de
comungarem a idéia segundo a qual o aprendizado dos fundamentos da pes-
quisa incide diretfamente na capacidade de agdo deste futuro profissional, o
pedagogo. Melhor dizendo, na educacdo escolar, possuir algum dominio do
fazer pesquisa em educacdo é condicdo para o pedagogo atuar de modo
diferenciado no exercicio de sua profissdo. Na atualidade, bem mais que no
passado, os desafios, as crises e os conflitos que envolvem a instituicdo escolar
apontam para a urgéncia de repensar as praticas pedagdgicas — as infera-
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¢des e mediagdes dos professores com os seus pares, com os alunos, com a
comunidade escolar e com os administradores do sistema de ensino.

Atitudes profissionais do pedagogo que se orientam pelas posturas
que adquiriu do contato infrodutério com a pesquisa contribuem para o desen-
volvimento de um olhar critico sobre a realidade com e na qual atua. Uma vez
formado e inserido na educagdo escolar o pedagogo que a oportunidade de
exercitar-se em aspectos do fazer pesquisa em sua formagdo, estard melhor
instrumentalizado para relativizar os discursos de senso comum, a respeito da
educacdo e do seu cotidiano de frabalho. A postura de saber distanciarse
da rofina institucional para penséla criticamente e fambém o seu contrério, o
postura de familiarizarse com acontecimentos que se lhe apresentam como
estranhos e evitar esferedtipos e preconceitos requer uma certa habilidade com
a pesquisa.

O acesso, mesmo que introdutério, s regras dos métodos de conheci-
mento; as mefodologias empiricas; & elaboragcdo de projetos; & sua aplicagdo
em trabalhos de campo e andlises interpretativas de recortes do real, sGo aspec-
fos criadores de novas posturas profissionais. Como exigir do pedagogo que
evite acdes carregadas de preconceito ante a realidade escolar se esse peda-
gogo nunca encontrou a oportunidade de duvidar de suas proprias idéias,
de perceber que um mesmo fendmeno pode confer diversas e anfagénicas
definicoes2 Como exigir do pedagogo posturas mais democraticas e menos
autoriférias se esse profissional da educagdo ndo passou pela experiéncia de
enfender realidades diferenciadas, de inferagir com o oufro — o sujeito pesqui-
sado — pelas mediagdes que se fazem no ato do conhecer esse outro? Sao
questdes como estas que nos levam a acreditar que vale a pena dedicar quatro
semesires seqienciais & formagdo e iniciagdo da pratica de pesquisa em edu-
cacdo e nos Cursos de Pedagogia.

Com estes questionamentos e estas idéias infrodutérias, os autores deli-
mitam os principais aspectos contidos neste artigo: 1 — A discuss@o preliminar
do significado da pesquisa empirica no confexto da produgdo do conheci-
menfo nas ciéncias humanas, buscando a sua relagdo com a pedagogia.
2 — Desfacar e avaliar trés desafios epistémicos na orientacdo da agdo didé-
fica e 3 — Pensar a relogdo de aspetos contidos na conjuntura politica que
influenciam no exercicio da docéncia e da pesquisa.
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2. O significado da pesquisa empirica na pedagogia

O fazer pesquisa empirica em pedagogia apresenta-se como uma
afividade reflexiva e infimamente relacionada com as interagdes sociais. Aqui
ndo hé espago para pensarmos a dicotomia entre sujeito e objefo ou do sujei-
to-que-pesquisa com o sujeitopesquisado. Quando pensamos no ‘objeto’ de
uma pesquisa empirica em pedagogia, ndo hd como escapar da idéia da
qual esse ‘objeto’ corresponde a uma ou mais pessoas, inseridas em prétficas
sociais. Mesmo quando nos referimos a documentos, defrés deles enconframos
prdticas e inferagdes sociais. Assim como nas ciéncias humanas o ‘objeto” dos
homens e mulheres sGo os préprios homens e mulheres, na pedagogia esse
mesmo ‘objeto’ ainda converge para situagdes de educagdo do aprendere-vir-
aensinar. Em pedagogia, portanto, o ‘objeto’ de uma pesquisa convertese no
oufro com quem o pesquisador ndo s6 observa, mas inferage e participa de
sua vida. Desse modo, o fazer a pesquisa empirica conduz ao compromisso
do pesquisador em estar com os outros, de estar na histéria.

F oportuno lembrar, que nos primérdios da afirmacdo da ciéncia socio-
logica e no século XIX, portanto, a relagdo sujeito e objeto assumiu uma forma
diversa desta que defendemos: era o sujeito pesquisador quem definia o que /3
era o seu objeto ao partir do conceito aplicado & realidade investigada. Era a
observacdo orientada pela teoria previamente refletida — a priori — que instru-
mentalizava o sujeito frente aos fatos, fendmenos e interagcdes sociais sob a sua
investigagdo. Um movimento contrério, na relacdo sujeito e objeto, & perce-
bido na antropologia. Também nos seus primérdios, que nos remete igualmente
ao século XIX, podemos notar uma diferenca substancial com a sociologia,
pois, para a antropologia era o objefo a informar o sujeito pesquisador. Nesta
outra perspectiva, era a realidade empirica e localizada, néo a teoria, que
fornecia elementos para a formagdo do conceito. Assim, fatos, fenémenos e
intferacdes sociais eram inicialmente vividos pelo pesquisador mergulhado no
seu trabalho de campo e a coletar os elementos que constituiriam uma teoria,
posteriormente, refletida.

Foi preciso a afirmacdo da obra de Karl Marx para indicar que a
relacdo sujeito e objeto ndo se faz nessas dicotomias, mas em contradicdo: ao
mesmo tempo que o sujeifo que pesquisa detém o controle daquilo que investiga
e o sujeito pesquisado € o seu objeto, também o sujeito que pesquisa se forna
objefo do sujeito pesquisado quando este dirige o olhar do primeiro aquilo que
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é do seu interesse. E ainda, no plano da construg@o de conhecimentos ndo ha
um momento privilegiado, da teoria que contém o real o movimento da socio-
logia) e nem do real que informa a teoria (0 movimento da antropologia). Em
verdade, ambos, a teoria e o real informam-se ao negarem-se cada um em sua
especificidade. E assim, ao mesmo tempo que o pesquisador ndo € o pesqui-
sado e este ndo é o pesquisador, o pesquisado sé afirma-se na medida em que
o pesquisador pressupde a sua existéncia invertida no outro, o pesquisado. E
viceversa. Nesse movimento, a dicotomia sujeito e pesquisador com sujeito e
pesquisado cede lugar & interagdo contraditéria de ambos, dentro de pesqui-
sas empiricas. No contexto desta discuss@o, ainda podemos afirmar que Marx
foi até mais longe, ao admitir que mesmo a dicotomia das ciéncias humanas
com as ciéncias da natureza é, na verdade, uma contradicdo.

A que isso interessa & Pedagogia® Percebe-se, inicialmente, que é
uma ilusdo criar dicotomias: “no ensino de graduagdo o discente aprende
a ser um profissional e na pds-graduacéo (mestrado e doutorado) aprende o
fazer pesquisa,” ou, “em sala de aula o professor universitério ensina conte(-
dos e fora da sala de aula faz pesquisa,” ainda, “ha disciplinas que lidam com
o fazer pesquisa e hd outras que ndo devem fazé-lo.” Mais ainda, “had métodos
do ensino de um lado e, de outro, os confetddos.” Essas dicotomias presentes
no fazer a educagdo formal €m origem na incorporagéo das teses primordiais
da sociologia ou da antropologia e realizada por uma pedagogia que ndo
reflete a si mesma. Tais dicotomias sGo responsdveis por segregar o professor
do aluno; a teoria da experiéncia; o cotidiano do sistémico; o familiar do estra-
nho, enfim, o sujeito do objeto. Nao importa se a énfase recaia no sujeito que
subordina o objefo a si ou o seu contrério. Hé sempre uma prdética que dico-
fomiza, que santifica ou demoniza um dos podlos que fazem os contrérios da
relacdo sujeito e objefo. Romper dicotomias e assumir a contradicdo da préxis
do fazer a pesquisa no ensino da pedagogia significa, num primeiro e impor-
fanfe momento, pensar a relacdo sujeito e objeto como uma relacdo sujeito
e sujeitos na construgdo do conhecimento, que permite rever o real. Como
bem advertiu Florestan Fernandes, a realidade ndo é algo a ser atingido pela
pesquisa, mas a ser construido por ela e assim, “o importante, parece, néo é
o que se 'v&," mas o que se observa com método.” (FERNANDES, 1986, p.
79). Uma consfrugé@o que ndo € apenas reflexiva, mas sobretudo, de agdo,
infervencdo e interagdo. A pesquisa educa porque a pesquisa €, antes de mais
nada, uma qualidade das relagdes sociais.
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A importancia de confribuir para que os alunos em formag@o nos cur-
sos de pedagogia acessem os principios educativos confidos nas praticas da
pesquisa empirica, estd no fato de que esses mesmos alunos podem: a) esfar s
voltas com o exercicio da lideranca como um atributo capaz de indicar a diver-
sidade de conhecimentos e prdticas possiveis, quando se imagina existir uma
Unica ciéncia e uma Unica pratica; b) estar ds voltas com as relagdes de poder
que se estabelecem no inferior das insfituicdes de ensino e assim, aprenderem
a olhar a realidade profissional e a penséla criticamente; c] a verse crifico de
confexfos sociais e econdmicos que portam o autorifarismo de decisdes legais
ou reformas educacionais impostas, de modo unilateral pelo Poder Executivo,
aos sujeitos da educag@o formal.

Sem ilusdes, a valorizacdo de disciplinas que almejam o emprego
da pratica de pesquisa ndo pode, por outro lado, evitar a crenca segundo a
qual todos os problemas da educag@o formal se resolvam por meio de pro-
cedimentos cientificos. Por isso & importante indicar o perigo da valorizacdo
mitica da ciéncia e da pesquisa nos cursos de formacdo de pedagogos. Para
tal, vale indicar e fazer a critica de posturas e concepgdes do executar o
desenvolvimento da disciplina de Pesquisa e Prética Pedagdgica ou, de outra
denominag@o que porventura venha a ter: 1 = E preciso evitar de privilegiar /5
o chamado aspecto técnicoformal da disciplina, dando énfase & estética da
apresentacdo dos dados de pesquisa. 2 — Por outro lado, é imperioso superar
a postura de tornar secunddrios os aspectos formais da apresentacdo das de
pesquisas, destacando apenas preocupagdes mais “elevadas” e que dizem
respeito aos confeddos e aos métodos do conhecimento. 3 — E imperativo
perceber que os aspectos relacionados & forma e ao contetdo, tanto da apre-
senfacdo dos dados de pesquisa como dos métodos do conhecimento, ndo
sdo dicofémicos.

A tipificacdo dessas frés posturas dedicaremos algumas palavras.

A primeira postura emerge claramente com a idéia de que a forma e
o confetdo sdo fatos tGo distintos que devem ser fratados por docentes de dife-
rentes especialidades e em momentos diversos. Esta concepgdo é reforcada
pela formacdo recebida pelos discentes e a partir de conteddos pensados
como compartimentados. E uma postura dicotémica e até certo ponfo mani-
queista que muito confribui & formagcdo académica parcializada e estanque
do aluno. Assim, ndo é de estranhar que alunos que chegam & universidade
e afé outros, j& ao final de seu curso, ao se defrontar formalmente com uma
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experiéncia de pesquisa, pergunfem: “Professor o conteddo tem que ser dentro
da metodologia?”. Muitas vezes e, mediante uma resposta vaga do professor,
o discente explicita ainda mais a sua indagagdo: “Quantas pdginas terd que
fer a monografia?” “Teré necessariomente uma infroducdo, conclus@o, biblio-
grafia e as medidas?”. Esta postura discente que espelha uma outra postura,
a do docente, parece considerar uma concepgdo de pesquisa transformada
em receitudrio ou mesmo, breviério, conforme as palavras de Thiollent (1982).
Note-se, o docente também foi formado por processo semelhante. E assim,
caso ndo pensemos em possibilidades de ruptura, o ciclo se fecha com fendén-
cia a perpetuarse.

Considere-se ainda que o aluno do curso de pedagogia chega & uni-
versidade com alguma leitura, escrevendo pouco e pesquisando menos ainda.
Caso freqgiente a disciplina de Pesquisa e Prética Pedagdgica, submetido a um
esquema em que predomine esfe aspecto técnico e formalista, € provavel que
se perca uma das poucas chances de contribuir para que o futuro pedagogo
habilite-se & uma visGo mais abrangente, intfegradora e engajadora da ciéncio
propria de seu curso, condenado-o a ser um usudrio dos escrifos e posturas de
outrem. O mais grave é que as proprias técnicas |he so transmitidas e acabam
assimiladas como se fossem neutras e destituidas de subjetividade.

Nesse confexto, um alerfa é significativo: “[...] as técnicas de pes-
quisa ndo deveriam ser ensinadas como receitas ou instrumentos neutros e
inferfrocaveis, mas sim como dispositivos de obfengdo de informagdo cujas
qualidades, limitagdes e distorcdes devem ser metodologicamente controla-
das.” (THIOLLENT, 1982, p. 22). O mesmo raciocinio vale para a escolha dos
manuais ou livios fexto. A escolha deve ser criteriosa, pois muitos ndo passam
de receitudrios. Vale lembrar também que, em muitas passagens fextuais, os
autores classicos foram bem mais didéficos que os seus comentadores con-
temporaneos. Daf fica uma questdo, por que ndo experimentar a leitura dos
cléssicos junto aos alunose

A segunda postura leva-nos ao exiremo oposto da anterior e fraz
os perigos do sectarismo. Vale notar que, em disciplinas universitarias como
a de Pesquisa e Prética Pedagégica, o aluno terd a primeira e, para muitos
provavelmente, a Gltima oportunidade de munirse da instrumentagdo técnica
de escolher, pesquisar e relatar um frabalho cientifico em tempos de gradua-
¢Go. Desse modo nGo é possivel fornar secundério o estudo das técnicas de
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pesquisa, os procedimentos inerentes ao trabalho de campo ou mesmo, as
regras de normalizag@o de monografias em nome da discussdo dos métodos
do conhecimento. Reduzir um curso de Pesquisa e Pratica Pedagdgica a um
mero receitudrio de técnicas de pesquisa €, como vimos, algo problemético.
Por outro lado, transformar esta disciplina em um puro curso de epistemologia
significaria negar aos discentes o direito & pesquisa.

A tentacdo a que estdo sujeitos muitos docentes consiste na imagi-
nacdo de que a sua e apenas a sua disciplina garante a formagdo do aluno
universitario. Com isso, buscam centrar um curso de iniciagé@o & pesquisa na
discussdo de confeddos que envolvem diferentes métodos do conhecimento.
Isto &, buscam “esgofar” a reflexdo da obra de Marx ou de Weber ou de
Foucault ou de Habermas. £ ébvio que sem o dominio minimo dos métodos
do conhecimento ninguém se inicia no fazer a pesquisa empirica, porém, é
preciso contar com o apoio de outras disciplinas a essa farefa, ter claro que
o dominio dos métodos do conhecimento néo é algo passivel de se esgotar
em Unica disciplina, nem de Gnico curso de graduagdo, diriamos. Ao mesmo
fempo em que ndo é possivel ignorar a importéancia dos métodos do conheci-
mento, trafa-se de pensar que também ndo é possivel deixar de lado o debate
acerca dos métodos e técnicas em pesquisas empiricas. /7

A terceira postura ¢ aquela em que o docente pensa a disciplina que
inicia os discentes na prética da pesquisa, sem estabelecer dicotomias. Assim,
os métodos do conhecimento, as técnicas da pesquisa empirica e as normas de
apresentagdo de frabalhos escrifos, sdo discutidos nas suas forma e contetdo.
Por exemplo, esta postura valoriza a compreens@o pela qual ndo sé o conheci-
mento tem forma e contetdo, como também o proprio procedimento de colefa
de dados em pesquisa empiricas o t&m. E Hegel (1974, p. 68) quem afirma,
“[...] @ matéria, que como formada, tem forma, torna a ser matéria para nova
forma.” Porfanto, é possivel pensar que a matéria do conhecimento (conteddo)
e a sua estética (formo), ndo sdo momentos antagdnicos, mas combinam-se nas
suas diferencas. Assim, quando o docente de Pesquisa e Prdtica Pedagdgica
discute com os seus alunos uma determinada técnica da coleta de dados em
pesquisa empirica, a histéria de vida por exemplo, discute-a como algo relo-
cionado as mediagdes que se estabelecem entre o particular e o geral: a
histéria de vida inferessa ao pesquisador na medida em é possivel ver em uma
biografia (o particular) o modo como as relagdes sociais capitalistas (o geral
manifestam-se na vida cotidiana.
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Essa discuss@o implica e transcende, a um sé tempo, a questdo da
forma (#écnica) e do confeddo (método do conhecimento) de pesquisa. E assim
continua, pois a discussdo do modo de apresentar uma histéria de vida na
organizagdo monogrdéfica considera a especificidade dessa técnica de pes-
quisa empirica que também traduz um méfodo do conhecimento. Em sintese,
forma e contetdo ndo aparecem como momentos secionados no pensar a
prdtica da pesquisa.

Outra questdo de reflexdo, constantemente formulada por aqueles pro-
fessores proximos a essa terceira postura que estamos tipificando, diz respeito
aos perigos da desarficulag@o entre teoria e pratica. Isso no que se refere ao
aspecto do impedimento para que o discente perceba o conhecimento como
algo produzido e as ciéncias como emergentes do modo de os homens produ-
zirem e reproduzirem a sua existéncia. Isto &, uma série de limitacdes precisam
ser superadas para que a universidade n&o forme um aluno, que a exemplo de
um depdsito, armazenou por quatro ou cinco anos, conhecimentos desorﬂcul-
lados entre si e desarticulados do processo de producdo da sua existéncia. E
nesse contexto que Pesquisa e Prdtica Pedagdgica pode ocupar uma posicdo
estratégica. Isto &, aquilo que deveria ser feito por todas as disciplinas e que
ndo &, estd a cargo e reunido numa s6. Na forma de ser desenvolvida é pos-
sivel esfabelecer o didlogo da inferdisciplinariedade, da epistemologia e da
mefodologia.

3. Desafios epistémicos na orientacéo da acdo didatica

Ter como metfa alguns principios que arficulam contetdos e méto-
dos contribui para dotar de sentido a pratica docente frente & organizagdo
das quatro fases da disciplina de Pesquisa e Pratica Pedagdgica. Tornamos
esses principios em desafios, pois a sua realizagdo implica consfante revisdo
e reapropriag@o dos modos de operar didaticamente a disciplina em questao.
Seriam eles: 1 — O desafio de superar a concepcdo de ciéncia Gnica. 2 — A
superagdo da concepgdo da neutralidade e objetividade da ciéncia. 3 — A
superar da antinomia teoria-prética.

O primeiro desafio consiste em combater o slogan que afirma a cién-
cia como atividade una e a servico do bem-estar da humanidade. Tal slogan
relacionase & concepgdo da qual a Razéo emerge como possibilidade de
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esclarecimento das massas. Primeiro a filosofia e depois a ciéncia modermna
consistiriam em atos reflexivos e responsdveis pela libertacgo de homens e
mulheres frente aos obstaculos postos pela natureza e pela ignoréancia. A idéia
de ciéncia una consolidase, assim, proxima & visGo positiva que sugere a his-
téria como uma sequéncia progressiva: da barbarie a civilizagdo. Una, pois
concebe a ciéncia formulada por um modo exclusivo (método) de inferprefar os
fenémenos e, sobrefudo, por admitir que a pesquisa é reconhecida como uma
afividade que produz um conhecimento que detém utilidade.

Existe uma versdo para a histéria do conhecimento ocidental que afri-
bui & superag@o do mito grego como condicdo necessdria de afirmagdo da
filosofia e desta, como condicdo & afirmacdo da ciéncia moderna. Na con-
fram&o dessas idéias, que buscam afirmar a existéncia de uma ciéncia una e
utilitéria, encontramos as concepgdes de Adorno e Horkheimer. Para estes dois
autores, a afirmag@o do mito no mundo grego @ fraz em si a inicializagdo
da racionalidade. O mito afirma o cardter antropocéntrico da vida social e
a possibilidade da humanidade lutar contra as forcas naturais para domind-
las, vencélas, subjugérlas e construir a sua liberdade frente ao mundo. Nessa
perspectiva “[...] o mito converte-se em esclarecimento e a natureza em mera
objetividade [...] destruidas as distingdes, o mundo é submetido ao dominio /9
dos homens. Nisso estdo de acordo a histéria judia da criacdo e a religido

olimpica.” (ADORNO; HORKHEIMER, 1991, p. 23).

Do ponto de vista de Adorno e Horkheimer (1991, p. 23] a filosofia
e a ciéncia modemna desdobram-se do pensar mitico grego e da fradicdo
judaica, mas, por outro lado, conservam os elementos de sua origem, pois do
mesmo modo que “[...] o mito queria relafar, denominar, dizer a origem, mas
[almejava] também expor, fixar, explicar,” outrossim, a filosofia e depois a cién-
cia realizam os mesmos propdsitos, mas

[...] de agora em diante, o ser se resolve no logos e porisso [...]
do mesmo modo que os mitos |4 levam a cabo o esclarecimento,
assim também o esclarecimento fica cada vez enredado, a cada
passo que dd, na mifologia. Todo o conteddo, ele o recebe dos
mitos, para destrui-los, e ao julgélos, ele cai na érbita do mito.

(ADORNO; HORKHEIMER, 1991, p. 26).

O substrato desse processo é histérico, diz respeito ao modo como
a humanidade, em espaco e tempo localizados, engendrou formas de
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apropriac@o da natureza e, simulfaneamente, de interagéo social ou, como
diria Marx, determinadas relagdes sociais de produgdo que se desenvolvem
em contradic@o com as forcas produtivas que |hes s@o correspondentes. E
sobre fal substrato que se ergue o esclarecimento como possibilidade de fazer
ciéncia e pesquisa.

Com isso chegamos ao ponfo em que a ciéncia e a pesquisa nascem
do mito e o negam. Ao negérlo, porém, fornam-se um mito. A maior caracteris-
fica desse processo histérico é constituir uma ciéncia e uma pesquisa que ndo
mais pensam sobre si mesmos. No século XX, a razdo tornada ciéncia elege
a quantidade representada no conceito de nimero e assim, o valor do saber &
dado pelo valor no célculo e que permite a previsibilidade. Encontrar o previ-
sivel significa adequar os meios aos fins e, nesse caso, os fins sucumbem aos
meios: “[...] 0 que ndo se submete ao critério da calculabilidade e da utilidade
forna-se suspeito para o esclarecimento [...] em face dessa possibilidade, o
esclarecimento se converte, a servico do presente, na total mistificacdo das

massas.” (ADORNO; HORKHEIMER, 1991, p. 21 e 52).

A superacdo do confexto aponfado por Adomo e Horkheimer faz-se
necessario. Enconframos os elementos de fal superagdo ao criticarmos em aula
a prefensa unicidade e calculabilidade da ciéncia; ao indicarmos diferentes
conceifos frente a diversas formas do fazer a pesquisa, isto €, ao mesmo fempo
em que é possivel divisar uma ciéncia pragmdtica, instrumental e utilitarista
indicase a existéncia de outros fazeres cientificos, menos pragmaticos ou ufilité-
rios e mais criticos. Abre-se, ent@o, um oufro contexto: o de pensar as ciéncias
mais préximas e mais distantes da vida cotidiana; mais proximas e mais distan-
tes da agdo politica popular; mais proximas e mais distantes da subjetividade
humana, enfim, passamos a lidar com a nogéo da multiplicidade das ciéncias
em confraposi¢do a ciéncia Unica.

Contribuir para que discentes do curso de pedagogia percebam que
a multiplicidade das ciéncias aparecem como resultado de contradicaes histé-
ricas, os levam a debater a elaboragdo do conhecimento enquanto um mito do
esclarecimento e a necessidade de sua superagdo. Ao lidar com este primeiro
desafio, supera-se também a idéia de ciéncia una. O resultado desse processo
diddtico contribui para a superagéo ou, pelo menos, a diminuicao de posturas
ingénuas frente ao que se costuma definir por ciéncia e por pesquisa empirica
no campo da educagdo.
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O segundo desafio implica esforco na superacdo daquela qualidade
de ciéncia que confere & afividode do pesquisador a valorizagdo da pos-
tura de neutralidade. Uma ciéncia organizada em pressuposto positivo admite
que a prdafica de pesquisa fazse pelo observar a regularidade de determi-
nado fenémeno para compardo & regularidade de outros semelhantes. Esse
pressuposto conduz a deduzir agdes e reagdes entre os fendmenos; a fazer
experimentos; a buscar sinteses e a esfabelecer leis gerais que, ao explicarem
um evento particular, aplicam-se de maneira a-histérica a qualquer outro evento.
Nesta perspectiva, a objetividade do método de observagao é dada pela sua
franscendéncia frenfe ao sujeifo que observa, isto &, mais imporfante que o
pesquisador & o modo como o fendmeno & pesquisado. Dai contar pouco
os valores e crengas do pesquisador. Ao contrério, a subjetividade daquele
que pesquisa é vista como um empecilho ao uso correto do método de inves-
figacdo. E aqui nasce o slogan da neutralidade e da objetividade do fazer
a ciéncia. Na confracorrente desse slogan, VWeber faz algumas indicagdes
preciosas:

Néo existe qualquer andlise cientifica puramente ‘objetiva’ da vida
cultural, ou dos fenémenos sociais, que seja independente de defer-
minadas perspectivas especiais e parciais, gragas s quais estas 8]
manifestagdes possam ser, explicita ou implicitamente, consciente
ou inconscienfemente, selecionadas, analisadas e organizadas na

exposicdo, enquanto objeto de pesquisa. (WEBER, 1979, p. 87).

Em outras palavras, uma vez que o observador € parte integrante
do observado ndo hé como proceder a uma “assepsia do sujeito” frenfe ao
"objeto” de pesquisa. Todo conhecimento que advém da pesquisa, portanto,
contém propostas politicas, explicitas ou implicitas. Tal assertiva leva a pensar:
quais os objefivos de uma pesquisa? A favor de quem e confra quem servem
os seus resultadose E novamente recorremos a Weber, quando afirma que [...]
apenas as idéias de valor que dominam o investigador e uma época podem
deferminar o objeto do estudo e os limites desse estudo.” (WEBER, 1979, p.
87). Assim, a neutralidade da pesquisa ndo existe e a sua objetividade é relo-
fiva ao contexto histérico em que € produzida.

Pensar nesfes termos significa compreender o continuo processo de
inferacdo entre sujeito que pesquisa com o sujeifo que integra a realidade pes-
quisada e a ambos como seres ‘em situagdo,” isto é, enraizados em condicoes
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de tempo e espaco que a eles, igualmente, marcam. Tal € o contexto desta
afirmacdo: a ciéncia e a pesquisa sdo politicas. Desse modo compreender
criticamente as nogdes de neutralidade e objefividade do fazer a ciéncia e
a pesquisa contribui, sobremaneira, & formacdo dos discentes no dmbito da
sensibilidade que é capaz de os mobilizar em direcdo as dimensdes politicas
do conhecimento. E a isso somase a capacidade em torar relativos os fins
pragmdticos e utilitérios da ciéncia positiva.

O terceiro desafio leva a uma busca incessante do devir que arficula
a feoria com a prdtica e a préfica com a feoria como manifestacdes de uma
totalidade, dois momentos de um mesmo fendmeno. E é dessa forma, total e
fofalizadora, que feoria e préfica devem ser recuperadas para que o aluno da
graduacdo em pedagogia perceba que ele & um todo entre o pensar e o fazer.
Nesse aspecto, uma importante contribuicdo nos é dada por Vasquez (1990,
p. 154) ao dizer, que “[...] a prdtica & fundamento e limite do conhecimento
e do objeto humanizado que, como produto da agéo, é objefo do conheci-
mento.” Aquilo sobre o qual o pesquisasdor se debruca ndo é produto do
infelecto que, ilusoriamente, fazse distante da histéria. Todo objeto de pesquisa
é o objeto de uma época com seus valores, suas prioridades e seus problemas.
Por isso é que o autor em questdo destaca: a pratica dos homens e mulheres
permite a teorizagdo dessa prética. Por outro lado, Vasquez (1990, p. 202)
continua enfatizando que “[...] a atividade tedrica proporciona um conheci-
mento indispensdvel para transformar a realidade.” Isto é, ao mesmo fempo
em que a feoria é produto da prdfica (histéria) ela é capaz de, com os seus
resultados, influir nas direcdes dessa histéria (pratical.

E no contexto da relogdo pratica—teoria e teoria—pratica que outro
desafio estd posto a quem centra o debate nas finalidades da iniciacdo cien-
fifica em relacdo & pratica pedagégica: a contradicdo entre conhecimento e
pesquisa concreta com conhecimento e pesquisa abstrata. A possibilidode de
opor o concreto ao absfrato, além de afastarnos do devir cientifico, decorre do
histéria. E Lefebvre [1983) quem afirma que o 1do propalado * m||ogre grego”
legounos uma concepgdo um tanto estreita do saber. Ou seja, com Avistoteles
consolida-se a distingdo entre contemplacdo (entendida como abstragdo) e pré-
fica (enfendida como concretude) possuindo, na época, um forte componente
social: a escraviddo. Todo trabalho prético e produtivo cabia aos escravos,
enquanto o pensamento metafisico era uma atividade propria da arisfocracia,
livre para pensar.
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Da filosofia classica que legitimou uma ordem social origina-se,
portanto, a contraposicdo do abstrato ao concreto, tdo presente nas represen-
tacdes que fazemos de nossas préticas. Essas representacdes, por sua vez,
podem levar docentes e discentes a conclusdes apressadas, a descartarem
cerfos desafios que se apresentam em suas prdéficas ao invés de enfrentérlos.
Caso partilhe da idéia de que tanto uma feoria como os conceitos que |he sdo
inerenfes constituem-se em atos de pura contemplacdo frente ao real, fica facil
compreender a deducdo segundo a qual as pesquisas importantes possuem um
cunho meramente teérico. E fambém o seu confrario: caso partilhe da idéia de
que tanto uma prética como as interagdes que lhe s@o decorrentes fundam-se
em atos de empiria e esclarecedoras do real, é facil concluir que as pesquisas
significativas sdo aquelas puramente empiricas. O que indicamos é: existem
apenas uma ou outra dessas perspectivas do fazer a ciéncia? Uma visdo unilo-
teral pode conduzir a posturas docentes ‘elitistas’ frenfe o ensino da disciplina
que estamos abordando.

Diante dessas consideracdes propomos um caminho inverso: conceber
o concrefo e o abstrato como “objeto da acdo e do pensamento,” simultanea-
mente, um pensar e um agir que podem ser “[...] mais absirato e mais concrefo
que a experiéncia sensivel. Mais abstrato por ter perdido o cardter imediato, 83
piforesco, do sensivel; mais concrefo, na medida em penetra mais fundo no
real.” (LEFEBVRE, 1983, p. 112). Essa concepgdo vem a questionar a idéia de
que a construgdo de uma pesquisa ocorre numa via de mao Unica: do concrefo
para o abstrato como querem os empiristas ou do abstrato para o concrefo
como querem os idealistas. Ao confrario, o concrefo &€ ao mesmo fempo ponto
de partida como de chegada, Isso é possivel pela mediagdo entre os dois
momentos, que é dada pela abstracdo. Em outras palavras, as pesquisas sem-
pre parfem de cerfos niveis de concretude e chegam, pela abstragéo, a outros
niveis de concretude.

4. Conjutura politica e exercicio da docéncia
Dispor ao debate algumas reflexdes que envolvem o exercicio da dis-
ciplina de Pesquisa e Prdtica Pedagdgica ndo remete os autores deste artigo

ao levantamento de questées apenas no dmbito de uma episteme da agdo
docente. E preciso destacar, qualquer iniciativa no ensino dos fundamentos
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da pesquisa no ensino superior ocorre dentro de contexto maior e a envolver
a relagdo Estado — Universidade. N&o basta refletir por quais caminhos avan-
cam os contetdos e métodos de deferminada disciplina sem a percepgdo dos
seus condicionantes politicos. Deixar de lado a conjuntura politica na sua rela-
¢do com o exercicio da docéncia e da pratica dos discentes implica acredifar,
ingenuamente, que o ensino de qualidade se faz apenas pela boa vontade de
seus mestres e alunos.

Os aspectos da conjuntura que estamos referindo colocam em cena
a orienfagdo de politicas pUblicas que visam o ensino superior, pois estas
incidem direfamente no confexto da docéncia e da pratica dos discentes em
disciplinas como Pesquisa e Pratica Pedagdgica, entre as demais. A esse res-
peifo & preciso considerar que, contraditoriamente, a redemocratizacdo do
Estado e a renovacdo da sociedade civil no Brasil de 1985 a 2003 néo
acarrefaram a consolidagdo da democracia com maior grau de participagdo
politica, equidade econémica e social. O aumento do indice de desemprego,
o descaso com a violéncia urbana, as préticas politicas orientadas por valores
pafrimoniais, a negagdo da Carta de 1988 ¢, finalmente, a desregulacéo das
politicas publicas com fins sociais foram a ténica do exercicio do poder contra
os avangos propostos pelos setores mais progressistas da sociedade civil.

Nesse confexto, o duplo mandato presidencial de Fernando Henrique
Cardoso e, atualmente, de Luiz Indcio Lula da Silva — embora deste ainda néo
esfejamos complefando um ano de mandato no momento, porém as indicagdes
sdo suficientes para apontar a direcdo! —, ndo defiveram a articulagdo dos seto-
res mais conservadores da sociedade brasileira, os quais encontram-se bastante
incrustados no Estado. A agenda politica que se esbocava nos governos civis
anteriores a FHC foi acentuada nestfe e, ironicamente, confinua naquele que
se inaugura: a adogdo do projefo neoliberal de controle do déficit pablico; as
reformas consfitucionais e o incentivo & privatizagdo e desnacionalizagéo das
empresas-chave para constituir uma nagdo forfe. Parodiando Marx que afirmou
que Hegel observa em uma de suas obras que todos os fatos e personagens
de grande importéancia na histéria do mundo ocorrem, por assim dizer, duas
vezes. E esqueceu-se de acrescentar: a primeira vez como fragédia, a segunda
como farsa. Caussidiére por Danton, Lufs Blanc por Robespierre, a Montanha
de 1848-1851 pela Montanha de 1793-1795, o sobrinho pelo tio. (MARX,
1977, 6. 17).
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De nossa parte diriamos: o presidente pelo socidlogo, o PT de 2003

pelo PT de 1989 e Lula por FHC.

Que implicagdes emergem nos cursos de pedagogia decorrentes do
projeto neoliberal? Tais cursos, inseridos nas metas de reforma da Universidade
passam a organizar-se denfro de trés objefivos propostos pelo Poder Executivo:
a avaliagdo, a aufonomia e a melhoria do ensino. Segundo Shiroma; Moraes
& Evangelista, tais objefivos aparecem associados & eficacia e & produtivi-

dade. Assim,

[...] o melhoria da qualidode de ensino seria assegurada por
meio de alteracdes na gestdo administrativa e na capacidade de
recursos humanos a ela adequados, e fambém pela renovagdo de
equipamentos; a avaliagdo sinalizava um forfalecimento da fun-
¢do avaliadora do Estado, até entdo voltada ao credenciamento.
Finalmente, a autonomia, 'liberdade com responsabilidade,’
deveria propiciar a eficiéncia gerencial e um maior nivel de respon-
sabilidade social do sistema. (SHIROMA: MORAES; EVANGELISTA,
2002, p. 94).

A énfase dada no pensar a Universidade como instituicGo a ser
reconhecida & medida que produz ciéncia 0til, induz & formagao
do pedagogo para apresentarse profissionalmente como mero
gerente operacional da insfituicGo escolar e empresarial. A énfase
na figura do “gesfor” educacional, nesta perspectiva, ndo & apenas
mais uma palavra. Além disso, os cursos de pedagogia inseridos na
Universidade pensada apenas em termos de produtividade e vin-
culada aos interesses do ‘capital especulativo” implica o [....] fato
de seus professores-cientistas estarem perdendo o dominio sobre
as suas pesquisas: o controle de como e para que fins é usado o

conhecimento que produzem.” (MEKSENAS, 2002, p. 52).

Tais sGo alguns dos poucos e fundamentais problemas da conjuntura
nacional a afefar diretamente a Universidade brasileira.

Na perspectiva apontada, qual o lugar da disciplina Pesquisa e
Pratica Pedagdgica, defendida nos termos deste arfigo, frente ao contexto em
questdo? Seria o de contribuir & formacdo de gerentes operacionais da ins-
fituicdo escolar e empresariale Quais as possibilidades reais de pensarmos
as disciplinas dos cursos de graduagdo em pedagogia, que lidam com a ini-
ciagdo & teoria e & prdtica da pesquisa, na possibilidade de afirmarem-se
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como contracorrente das politicas de educacdo neoliberais?e Como resistir &
profusdo de propostas que véem na pesquisa social algo puramente adminis-
frativo e empresarial Esses desafios estdo postos. N@o sdo mais de ordem
epistemologica, mas politica. Ainda, “[...] a recente greve desencadeada
pelos servidores publicos federais, no decorrer do primeiro semestre de 2000,
evidenciou a fratura exposta em que se vem constituindo esta nova forma de
gerenciamento e avaliagdo-controle da universidade.” (BIANCHETTI, 2002,
p. 177). Percebemos que, além de rever o exercicio da docéncia naquilo que
lhe & especifico, & urgente detectar no movimento social os elementos que se
relacionam & crise da Universidade e a conformar aspectos do ensino.

Do ponto de vista dos governantes de paises e blocos hegeménicos
e dos donos de grandes conglomerados multinacionais, a pesquisa tem sido
predominantemente instrumentalizada para alcangar fins utilitérios e imediatis-
fas, com o objefivo de continuar dominando, independentemente dos meios
necessdrios para isso, num claro atentado dquelas manifestagdes que conver-
gem no sentido de que as descobertas cientificas deveriam confribuir para o
bem-estar do conjunto da humanidade. A implantacdo do projeto neoliberal,
portanto, espelha uma realidade do capitalismo mundial e contemporaneo e
nestes fermos, as recentes agendas de governo no Brasil refletem mais uma res-
posta afirmativa cos inferesses externos que aos nacionais. Nesse confexfo, os
discursos de Esfado, que apelam & defesa da pesquisa e do seu ensino, caem
no vazio com o corte de verbas destinadas ao fomento de atividades cientfifi-
cas. Pode um docente universitario, que se vé impedido de pesquisar por falta
de recursos, afirmarse como um bom professor em disciplinas de iniciagdo
cientifica® A resposta apenas serd construida no devir do movimento social.

Indicamos neste artigo, por fim, a importancia de pensar uma experi-
éncia localizada em disciplina universitaria, que busca inserir os discentes da
graduacdo em pedagogio no plano da iniciagdo em pesquisas empiricas,
destacando que um pensar critico a respeito desta experiéncia é afravessado
pela préxis que envolve posturas docentes frente & relacdo forma,/contetdo do
ensino da pesquisa, por desafios de ordem epistémica e desafios relacionados
& conjuntura politica.
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Anexo 1 - Grade Curricular do Curso de Pedagogia do Centro de Ciéncias de Educagéo
da Universidade Federal de Santa Catarina (CED/UFSC)

CODIGO | DISCIPLINAS DA PRIMEIRA FASE | CODIGO | DISCIPLINAS DA TERCEIRA FASE

FED 5100 | INTRODUGCAO A PEDAGOGIA EED 5103 PENSAMENTO PEDAGOGICO

BRASILERO |
FUNDAMENTOS FILOSOFICOS FUNDAMENTOS DA EDUCACAO
FED 5308 DA EDUCACAO | FED 5120 ESPECIAL

PESQUISA E PRATICA N
EED 5311 PEDAGOGICA [+ EED 5181 | ORGANIZACAO ESCOLAR |

PESQUISA E PRATICA

CODIGO | DISCIPLINAS DA SEGUNDA FASE | EED 5316 PEDAGAGICA [I1*

EED 5113 | POLTICAS PUBLICAS CODIGO | DISCIPLINAS DA QUARTA FASE
ESTATISTICA APLICADA A PENISAMENTO PEDAGOGICO

FED ST/ EDUCACAO FED 5104 BRASILEIRO Il

EED 5303 | EDUCACAQO E SOCIEDADE EED 5182 | ORGANIZACAO ESCOLAR Il
FUNDAMENOS FILOSOFICOS DA PESQUISA E PRATICA

FED 5309 EDUCACAO Il FED 5317 PEDAGOGICA IV*

PESQUISA E PRATICA

FED 5315 PEDAGOGICA II*

Fonte: Grade curricular do Curso de Pedagogia do CED/UFSC

Obs: Neste quadro reproduzimos a organizagdo das disciplinas que s@o desenvolvidas
nos quatro primeiros semestres do Curso de Pedagogia. As disciplinas indicadas n&o
se referem & fotalidade da grade curricular de fais semestres do Curso, mas apenas
dquelas de responsabilidade direta do Departamento de Estudos Especializados em
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Educagdo do CED/UFSC e ao qual estdo vinculados os autores deste artigo. No
presente, visualizase o lugar que a disciplina Pesquisa e Prdtica Pedagdgica ocupa
frente &s demais, sendo possivel, assim, perceber a sua fungdo de verticalidade na
formacdo dos discentes.
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A Escola Nova no Brasil: uma perspectiva de estudo’

Marta Maria Chagas de Carvalho

Universidade de Sao Paulo

Pontificia Universidade Catélica de Séo Paulo

Resumo

A autora foma como ponto de partida o
argumento de que recenfemente os estudos
de histéria da educacdo brasileira abando-
naram a demarcacdo “histéria das idéias
pedagbgicas” / "histéria dos sistemas esco-
lares.” Propde, em consequéncia , que as
idéias escolanovistas devem ser estudadas
considerando-se as préficas discursivas e ndo-
discursivas em que foram produzidas. Discute
o papel conferido & escola como pega do
programa de organizagdo nacional através
da organizagdo da cultura, propondo que
a reconsfituicdo das propostas rivais escola-
novistas acerca dessa funcdo da escola nos
anos 1920 e 1930 pode ser feita como uma
histéria material da circulagdo do impresso e
de suas apropriacdes.

Palavras-chave: Organizagdo nacional da
cultura. Idéias pedagégicas. Histéria material
do impresso.

Abstract

The essay argues that recently the studies
about Brazilian educational history aban-
doned the opposition between “history of
paedagogical ideas” and “history of school
systems.” In this sense, it argues that the
"pedagogia escolanovista” must be studied
considering the discursive and non-discursive
practices that produced it. In the text it is dis-
cussed the function affributed to the school in
the Brazilian program of national organiza-
fion through culture organization, proposing
that the reconstitution of rival projects about
this function made by “escolanovista”
authors in the XX century 20ies and 30ies
may be made as a material history of edi-
fion and circulation of printed texts and their
appropriations.

Key words: National organization of culture.
Paedagogical ideas. Material history of
printed fexts.
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S6 muito recentemente os estudos de Histéria da Educacdo Brasileira
tem-se liberfado da rigida demarcacdo que vinha constituindo dois dominios
apartados e de arficulacdo problemdtica: o da histéria das idéias pedagégicas
e o da histéria dos sistemas educacionais. Tal demarcacdo favoreceu a cris-
falizac@o de representacdes sobre a escola brasileira que a descaracterizam
enquanto instituicdo que é produto histérico de praticas plurais e confradité-
rias de agentes diversos. A descaracterizacdo da escola enquanto produto
histérico de um saberfazer cotidiano de alunos e professores em complexa
interrelacdo é fruto principalmente da énfase no estudo dos sisfemas educao-
cionais. J& a descaracterizagdo da escola enquanto instituicdo configurada na
inferseccdo deste “saberfazer” e das estratégias politicas e pedagdgicas que
visam conformé-lo é conseqiéncia direta da referida demarcacao.

Reconstituir a escola como produto de praticas implica, no recorfe efe-
tuado neste fexto, evitar o procedimento de instanciar as “idéias” escolanovistas
num dominio & parfe, autonomizando-as das préticas (discursivas e ndo discur-
sivas] em que se arficularam. Conseqientemente, implica “recusar” as feses
repefidas & exaust@o, que postulam a existéncia de um abismo infransponivel
entre “idéias” e “realizagdes” escolares, abismo que seria constitutivo de nossa
(ndo)-histéria educacional. Ainda, leva-nos a aceitar o desafio de ler os discur- 9]
sos escolanovistas enquanto estratégias de remodelagdo escolar. Estratégias
rastreGveis — ndo exclusivamente — numa multiplicidade de materiais impressos
que sdo seus produfos e instrumentos: manual escolar, livio de formagdo infe-
grante de colecdes especialmente destinadas ao professor ou de bibliotecas
escolares, artigo de revista pedagdgica, regulomentacdo escolar efc.

O estudo das estratégias escolanovistas que proponho deverd evi-
denciar os limites da prética de seus agentes: limites dados no repertério de
que tais agentes dispunham para a formulagéo de objefivos e identificacdo de
problemas; limites modelados pelo imagindrio em que recortaram suas esco-
lhas; limites dados no apoio, na oposicdo ou na resisténcia de seus aliados
e inimigos. S6 a referéncia a esses limites € que nos permite compreender
adequadamente a apropriagdo que fizeram dos preceitos escolanovistas como
ferramentas para a transformagdo cultural da escola e por ela.

No Brasil, & somente apéds a Primeira Grande Guerra que a escola
comega a se impor no imagindrio das elites como recurso consistente de incor-
poragdo generalizada das populagdes & ordem social e econémica. Embora
a préfica politica dos republicanos histéricos tenha enfatizado a importéncia
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da educacdo na implantagdo do regime, fal préfica se inscrevia no ambito
mais amplo da prioridade concedida & imigragdo como recurso civilizatério.
(CARVALHO, 1998). A aposta racista no branqueamento da populagdo como
recurso desse tipo [AZEVEDO, 1987) relativizava a énfase republicana na
importancia da escola na construcdo da nova ordem politica e indiciava a
extensdo do conceito de cidaddo: sua ndo-aplicacdo aos negros recémrliber-
fos e a todo um confingente de mesticos sem lugar no mercado de trabalho que
se formava.

Isto se evidencia quando s@o postos em relacdo o discurso republi-
cano, em que os conceifos de educagdo, cidadania e Republica constituem um
trindmio indissociavel, e o discurso imigrantista. £ com o refluxo das correntes
imigraférias deferminado pela guerra e sob o impacto das greves operdrias do
final da década de 1910 que a opgdo imigrantista se desmistifica, fazendo
com que a incorporagdo das populacdes excluidas por sua légica perversa
se configure como problema posto para a escola. (KOWARICK, 1987
CARVALHO, 1989). Trata-se, a partir de entdo, de “organizar o trabalho
nacional” com o concurso de uma escola que deveria modalizar a instrugdo
ministrada — “arma perigosa,” como era entendida — segundo o imperativo de
garantir a “[...] ordem sem necessidade do emprego da forgca e de medidas
restritivas ou supressivas da liberdade” e o “[...] frabalho metédico, remunero-

dor e salufar.” [PENNA, 1968, p. 69).

Nao ¢ outro o sentido da “descoberta” de um brasileiro representado
doente, apdtico e degenerado, como virtual trabalhador décil e produtivo, feita
pelos entusiastas da educagd@o na década de 1920. Serd tal “descoberta” que
favorecerd ampla mobilizagdo dos educadores nessa década e na seguinte,
frazendo & cena a geragdo dos chamados Pioneiros da Educagdo Nova e
rearticulando grupos catélicos como seus adversarios. E no centro dos debates
e das iniciativas educacionais possibilitados por esta ampla mobilizagéo que
ganharéo visibilidade as novas idéias e as novas prétficas pedagdgicas disse-
minadas na Europa e nos Estados Unidos.

Eram vagas, mas de grande apelo, as expectativas que entdo alimen-
taram as apropriagdes do escolanovismo no Brasil: aposta numa sociedade
nova, modema, que as “licdes da guerra,” mediatomente aprendidas, faziam
enfrever como dependente de uma nova educagdo, redefinida em seus princi-
pios e largamente baseada na ciéncia; temor da ascensdo incontrolada das
"massas” e consequente investimento em medidas de “racionalizagé@o” das
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relacdes sociais sob o modelo da fabrica; énfase na escola e na expansdo de
seu raio de influencia na sociedade, como recurso para contrapesar a forca
de “contagio” dos novos meios de comunicacdo, controlando-se o fluxo inédito
de idéias e imagens postas em circulacdo pelo cinema, rédio e impresso de
escala industrial.

No Brasil dos anos 20, no calor das campanhas civico — educacio-
nais em que a escola foi constituida como peca fundamental de um programa
de organizagdo nacional através da organizagcdo de cultura?, produzse uma
relativa homogeneizacdo e unificagdo do discurso pedagogico, que opera
uma crescente e indiscriminada incorporagdo do léxico escolanovista. A
seduc@o exercida pela modermna pedagogia era grande, pois seus métodos,
centrados na atividade do aluno, eram considerados mais eficientes do que os
antigos, na consecucdo desse programa. Mas foi, complementarmente, como
proposicdo de uma educacdo integral, que a moderna pedagogia exerceu seu
fascinio. Tratavarse de uma leitura da literatura escolanovista em que a critica
nela formulada aos objetfivos estritamente instrucionais da escola ndo era enten-
dida como valorizacdo dos processos ou procedimento da aprendizagem por
oposicdo aos resultados ou aos contetddos do ensino, mas como postulagdo de
uma formagdo infegral, com énfase moral. 93

A partir de 1929, o discurso pedagdgico comeca a se fraturar. A
enciclica papal Divini lllius Magistri impde limites & heterodoxia pedagégica,
regrando a sedugdo que o escolanovismo vinha exercendo nos meios catéli-
cos e disciplinando-hes o dizer e o fazer pedagdgicos. Com a Revolugdo de
1930, a correlagdo das forcas politicas se redefine e instala-se aberta, nos
meios educacionais, a disputa pelo controle ideologico do aparelho escolar.
O programa de organizagdo nacional através da organizagdo da cultura se
fragmenta em pelo menos duas propostas rivais. Na disputa, teve importancia
fundamental o embate no campo doutrindrio da pedagogia, porque nele é
que se construia a ades@o do professor & “causa educacional,” normativizan-
dosse sua prdtica e garantindose, deste modo, o controle politico do aparelho
escolar.

Uma investigag@o sobre as apropriagées da chamada pedagogia da
escola nova no Brasil requer, do ponto de vista aqui sustentado, que se aban-
done a perspectiva de tratar o escolanovismo como corpus de idéias. O que
passa a interessar é a pluralidade das apropriogdes do idedrio escolanovista
acionadas no discurso e nas praticas dos agentes do movimento educacional
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nos anos 20 e 30. Uma investigacdo como esfa pode ser desenvolvida, por
exemplo, no dmbito de uma histéria material da circulog@o do impresso e de
seus usos. Evitando autonomizar o idedrio escolanovista das praticas em que
se inscreveu e dos dispositivos que o fizeram circular, fal fipo de investigacdo
pode examinar os modos de funcionamento do impresso como dispositivo de
configurag@o do campo da pedagogia e de conformagdo das praticas esco-
lares. Para fanto, é necessério analisar as estratégias ediforiais dos dois grupos
que, no periodo 1931-1935, foram antagonistas em torno do tema escola
nova — os catdlicos e os chamados Pioneiros da Educacdo Nova.

Nao é possivel ignorar a importancia da geragdo de educadores que
se nofabilizou enquanto grupo com o langamento do Manifesto dos Pioneiros
da Educagéo Nova no qual firmou a defesa de um sistema Gnico de ensino
e da escola piblica, leiga e gratuita. Individualmente, esses educadores se
firmaram no mercado editorial por meio de obras préprias ou da organizacdo
de colecdes, o que lhes possibilitou ndo somente fixar orientacdes doutrind-
rias no campo da pedagogia como também difundir interprefacdes sobre o
histéria educacional brasileira e sobre o seu préprio papel nesta. Tomaram
imporfantes iniciativas de reforma escolar, ocupando postos governamentais.
Organizaram-se na Associacdo Brasileira de Educacdo, que lhes serviu de
suporte institucional nas lutas que empreenderam. Mas também ndo é possi-
vel ignorar a oposicdo que essa geragdo sofreu dos catélicos organizados,
mais tarde, na Associacdo dos Professores Catélicos do Distrito Federal e na
Confederacao Catélica Brasileira de Educacdo: lancaram boletins e revistas,
promoveram congressos, realizaram cursos e conferéncias e programaram edi-
¢des, no propdsito de regrar a seducdo exercida pelo escolanovismo sobre
o professorado. Nesse empreendimento, tiveram, talvez, mais éxito do que
comumente se supde, afingindo ndo somente as préticas dos professores das
escolas catélicas, mas também as do professorado catélico nas escolas pibli-
cas. Suas estratégias de difusdo de versdes depuradas da nova pedagogia
s@o o contraponto necessdrio para melhor se aquilatarem as praticas de seus
oponentes, os pioneiros da educagdo nova.

Prescricdo e proscricao de livios, modelizagdo de praticas de leitura
e cafolicizacdo do discurso e da praxis escolanovista marcaram as estratégias
catélicas de ortopedia doutrinéria no campo da pedagogia. Nessas estraté-
gias, o impresso € produto, instrumento e alvo de préticas de organizagdo e
mobilizacdo do professorado catélico. Produto e instrumento dessas praticas, o

Revista Educactio em Questdo, Natal, v. 21,n.7, p. 90-97, set./dez. 2004



Artigo

E\

impresso aciona miltiplas estratégias de conformagdo do saberfazer dos pro-
fessores a preceitos catélicos. Tais estratégias orientaram-se em duas direcdes
complementares. Na primeira delas, eram instanciados e aplicados critérios de
ajuizamento das proposicdes pedagégicas escolanovistas. A referéncia prin-
cipal para a formulagdo desses critérios era a enciclica Divini lllius Magistri e
seu campo de aplicacdo era amplo: critica de livros em resenhas; indicagdo e
orienfacdo de leituras: prescricdo ou proscricdo de prdficas; crifica de proposi-
¢des pedagogicas de larga circulagd@o no periodo. Numa segunda estratégia,
ndo se frafava, prioritariamente, de firmar principios ou de discutir questdes
doutrinarias, mas, sobretudo, de produzir um discurso escolanovista catélico
que se propusesse modelarmente como discurso dos professores, referenciando
suas prdéficas. Neste segundo fipo de estratégia, a pedagogia da Escola Nova
era pasteurizada num receituario pedagoégico saturado de sentido religioso e
as questdes cruciais para a renovacdo dos processos e das relacdes pedagéd-
gicas eram neutralizadas, pois tinham seu sentido capturado nas malhas do
secular repertério eclesidstico.

As estratégias editoriais catélicas tinham um importante denomino-
dor comum: confinar o uso da expressdo “escola nova” — o campo tedrico e
doutrinario da Pedagogia, orientagéo indiciada j@ no nome de sua principal 95
publicagdo: Revista Brasileira de Pedagogia. Tal confinamento era recurso ardi-
loso. No campo pedagégico, a questao dos fins educacionais era instanciada
como fundamento de toda e qualquer discuss@o. Firmado o império da dou-
frina catélica neste dominio, passava-se a julgar as novas pedagogias.

As estratégias editoriais dos pioneiros sGo menos evidentes. Em pri-
meiro lugar, porque n&o atuaram coletivamente, neste dominio, com a mesma
infensidade que seus adversarios. Além disso, porque o significado de suas pro-
posicdes escolanovistas & indissocidvel das iniciativas de remodelagdo escolar
que tomaram. Com isfo, quero dizer que o discurso que as articulou deve ser
lido levandorse em conta o lugar de sua produgdo: o lugar institucional que lhes
possibilifou fomar as iniciativas que fomaram, como reformadores da escola e
do sistema escolar, nos cargos técnicos e administrativos que ocuparam e na
Associagdo Brasileira de Educagdo. Afrelado a esfe lugar, seu discurso estava
imremediavelmente atado as praticas em que tenfaram viabilizar seus projetos
de promoc¢do escolar daquilo que enfendiam por nova civilizagdo.

Propor uma nova educacdo para uma nova civilizacdo era invadir um
ferritorio perigoso. O que esse slogan pde em cena no debate pedagdgico
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ndo sGo questdes técnicas ou metodoldgicas, mas questdes de fins. Afrelar
a discuss@o destas questdes aos valores de uma civilizagéo em mudanca,
autonomizando-a ndo somente do referencial doutrindrio catélico, mas, mais
radicalmente, do campo dos valores postuladamente universais das filosofias
perenes, era desautorizar, pela base, as prefensdes catélicas de manter o pri-
mado da religiGo em estratégias de conformacdo da sociedade brasileira.

Na proposicdo de uma nova educacdo para uma nova civilizagcdo,
condensava-se todo um programa modernizador de reforma da sociedade
pela reforma da escola e demarcavase o recorte que efefuavam no campo
das iniciativas de organizagcdo nacional afravés da organizacdo da cultura.
Neste recorte, inscrevem-se as estratégias editoriais adotadas; & nele que deve
ser buscada a légica que presidiv a organizacdo das colecdes editadas e o
selec@o dos temas que quiseram ver frafados nas publicacdes pelas quais,
de algum modo, foram responsdveis — como autores, fradutores, editores ou
organizadores.

A deferminacdo desta logica é tarefa complexa. O objefivo de promo-
ver uma nova civilizagdo por meio de uma nova educagdo indicia a ambicdo
do escolanovismo dos pioneiros e o distingue da vers@o escolanovista catélica.
Mas serd preciso deferminélo com mais precis@o, estabelecendo os sentidos
que nova civilizagdo e nova educagdo tiveram em préticas diferenciadas, con-
forme as situacdes e o posicionamento dos agentes.

Notas

1 Este artigo foi originalmente publicado na Revista Propuesta Educativa, em 1994. Cf. Carvalho,
Marta Maria Chagas de La escuela nueva en el Brasil: Una nueva perspectiva para sua abordaije.
1994. Revista Propuesta Educativa, Buenos Aires, v. 11, p. 81-83, 1994.

2 A expressdo é de lourenco Filho em discursos de abertura da 5% Conferéncia Nacional de
Educagdo e é utilizada para caracterizar o que, segundo o seu ponfo de visfa, teria sido a atu-
acdo da ABE em seus entdo 10 anos de existéncia. (Cf. Anais da VIl Conferéncia Nacional de
Educacdo, Rio de Janeiro, Associacdo Brasileira de Educacdo, 1935).
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As imagens no "Método Paulo Freire” na
experiéncia de Angicos (RN) — 1963’

Vicente Vitoriano Marques Carvalho

Universidade Federal do Rio Grande do Norte

Resumo

O uso de imagens pelo método de alfabeti-
zagdo proposto por Paulo Freire é focalizado
neste estudo, tomando a Experiéncia de
Angicos, Rio Grande do Norte — 1963,
como objeto. Analisa-se a formulagdo de
imagens visuais nas “fichas” com desenhos
das “palavras geradoras,” tendo em vista
as relagdes entre desenho e palavra e entre
esfes e as expectativas de sua eficiéncia no
processo ensino-aprendizagem da leitura e
da escrita. Aspectos da situagéo politica e
as agdes institucionais que serviram de base
para a realizagdo da experiéncia introdu-
zem a andlise das imagens.

Palavras-chave: Educacdo no Rio Grande do
Norte. Método de alfabetizacdo de Paulo
Freire. Imagens no processo pedagégico.

Abstract

The image using by Paulo Freire’s literacy
method is focused here, taking the experience
at Angicos, Rio Grande do Norte = 1963.
The paper analyses the image formulation
for drawing cards with “generator-words,”
aiming relationships between drawing and
word and their efficacy in reading and writ
ing feaching-apprenticeship process. Some
sights of basics political instance and institu-
tional agencies induct the image analysis.

Key words: Rio Grande do Norte’s educa-
fion. Paulo Freire’s literacy method. Images
in pedagogical process.
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Parte dos resultados do projeto de pesquisa “Politicas Para a Educagdo
e a Cultura do Governo Aluizio Alves — 1961-1964," o seguinte ensaio
frata dos recursos visuais ufilizados nas chamadas “40 horas de Angicos,”
Experiéncia de alfabetizacdo realizada naquela cidade do Rio Grande do
Norte, em 1963. A presente versdo busca estender algumas consideragdes
sobre o aporfe pedagégico de Paulo Freire, assim como sobre as aplicacoes
do seu “método” em Angicos, em 1964. As dlteragdes visam uma maior proxi-
midade com os objefivos da pesquisa, que se propdem a detectar, descrever e
analisar as relacdes entre idéias pedagdgicas inovadoras e politicas publicas
voltadas para a implementacdo de projetos educacionais, no periodo pro-
posto, no Rio Grande do Norfe. Em especifico, a pesquisa focaliza aspectos
relacionados ao ensino e ao emprego da arte e de elementos da cultural local,
no que fambém se inclui o uso de imagens.

O contetdo deste ensaio alarga os inferesses da pesquisa, que esteve
se defendo na discuss@o dos propésitos politicos gerais da campanha elei-
toral levada a cabo por Aluizio Alves, e também de sua administracdo, uma
discuss@o que analisa o seu idedrio socialdesenvolvimentista, este também
escrutinado nos primeiros discursos proferidos pelo Governador, inclusive no
de sua posse em 12 de fevereiro de 1961. Para este estudo anterior — sistemati- 99
zado em comunicagdo apresentada ao V Congresso Luso-Brasileiro de Histéria
da Educagdo, ocorrido em Evora, Porfugal em abril de 2004, usaram-se como
fonfes alguns discursos e “avisos” em que se apreenderam olgumos proposi-
¢des em torno de um projeto de politica cultural sugerido pelo jornalista Afonso
Llaurentino Ramos, em julho de 1961. Todo modo mantém-se aqui um olhar
sobre movimentos de inovagdo, associados ao tema da modemidade pedagé-
gica. Aligs, o fema da modernidade constituia palavra de ordem no contexto
discursivo de dlto teor populista alardeado por Aluizio Alves.

No caso deste ensaio, as fonfes me levaram a privilegiar um evento
que ficou registrado na histéria da educagdo brasileira como a Experiéncia de
Angicos, que pds em prdtica o projeto pedagégico de alfabetizacdo de adul-
fos proposto por Paulo Freire, na época — janeiro de 1963, ainda denominado
timidamente de “método Paulo Freire.”

Na andlise eloborada, examinam-se dispositivos visuais e imagens,
algumas inéditas, de acordo com um método de base iconoldgica em que con-
correm contribuicdes analiticas de Panofsky (1979) e de Tardy (1976). Destas
Oltimas, consideradas no momento da redagdo, apropriome do conceito de
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"pedagogia pela imagem,” que caracteriza o método Paulo Freire. Neste
senfido, a andlise das imagens franscende os aspectos estritamente artisticos,
para escrutinar sua funcionalidade pedagogica, tanfo em termos do ensino da
escrita e da leitura como no que se refere as intfencdes de conscientizagdo poli-
fica implicita no “método Paulo Freire,” o que implicam anotacdes a respeito
dos procedimentos de leitura das imagens por parte dos professores, conforme
descritos por Lyra (1996). A nocdo proposta por Tardy {1976) também implica
considerar as circunstancias de apresentacdo das imagens fanfo no que diz
respeifo aos materiais e técnicas envolvidos em sua elaboragcdo quanto ds cir-
cunsténcias de sua apresentacdo na pratica pedagdgica.

As imagens analisadas foram obtidas nos arquivos do fotégrafo e foto-
jornalista norte-rio-grandense Carlos Lyra, um dos coordenadores dos Circulos
de Cultura, como assim eram designadas as classes formadas em Angicos.
As anotagdes didrias feitas por Carlos Lyra durante as “40 horas de Angicos”
foram publicadas & época (1963) pelo Servico Cooperativo de Educacdo do
Rio Grande do Norte (SECERN), como referencia Beisiegel [1982). Em 1996,
estas anofagdes foram compiladas e comentadas em livio pelo proprio jorna-
lista, livro que funcionou como suporte fundamental para este estudo, ao lado
da contribuig@o pessoal do autor em me apresentar documentos imagéticos e
outras informagdes historiograficas.

O momento histérico captado na andlise apreende o Governador
Aluizio Alves em plena ag@o administrativa, as voltas com os vieses politicos
desenhados pela acirrada disputa entre esquerda e direita, que se dava em
niveis nacional e infernacional. O Governador procurava equilibrarse entre o
seu apregoado nacionalismo, ao mesmo fempo em que ndo queria sobejar
a ajuda dos Estados Unidos na forma de financiamentos oriundos da Alianca
para o Progresso, ou mais precisamente da Agéncia Norte-Americana para o
Desenvolvimento Infernacional (USAID). Para ele, conforme se pronunciou em
Mensagem & Assembléia Legislativa, em junho de 1961, valiam os riscos se,
ao final, estivesse cumprido o “[...] compromisso inalienavel de promover edu-

cagdo para fodos.” (ALVES, 1961, p. 1).

O posicionamento ambiguo do Governador do Rio Grande do Norte
incorporava por um lado, os “campos de poder” articulados por politicas publi-
cas conservadoras, e, por outro, pelas idéias pedagdgicas progressistas, num
conflito que se prefende abordar, na pesquisa como um todo, desde proposi-
¢oes analiticas de Bourdieu (1998) e proposicdes historiograficas de Certeau
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(1982), referéncias tedricas adotadas. A atitude do Governador Aluizio Alves
rendia severa instabilidade no que diz respeito ao apoio dado pelas divididas
bancadas de deputados estaduais, & parte a instabilidade também reinante
nas relogdes com a Prefeitura de Natal, notadamente de esquerda com o
Prefeito Djalma Maranhdo. Mas, os compromissos de campanha eram impe-
rativos, mormente os que implicavam, no amplo dmbito do comportamento
politico-administrativo, de viés populista, a prioridade dada as populagdes
ditas desassistidas, & “gentinha desamparada,” como eram referidas nos dis-
cursos em oposicdo aos que compunham as oligarquias agrérias.

No que tange a uma acdo no campo educacional, a Prefeitura de
Natal se adiantara com um programa de alfabetizacdo popular chamado “De
P& No Chao Também Se Aprende a ler,” em 196 1. Neste periodo, o prefeito
Dialma Maranh@o ainda compunha a Cruzada da Esperanga, nome dado
& coligagdo que elegeu Aluizio Alves para o Governo do Estado. Programa
semelhante deveria se estender a todo o Rio Grande do Norte, comecando
pela cidade de Angicos.

De acordo com Fernandes e Terra (1994, p. 72), “[...] a escolha
da cidade foi fundamentada na justificativa de que, naguele municipio, com
aquelas dificuldades, a um calor de 40 graus, no centro do estado, se a expe-
riéncia tivesse éxito, tinha grandes chances de dar certo em outras partes.”
Tal justificativa, de aparente base antropoldgica, soa antes como de cardfer
mesmo politico, se considerado o fato de que Angicos é a cidade natal de
Aluizio Alves. Considere-se também que, pelo relato de Fernandes e Terra, o
Governador esfivera presente & reunico na casa do educador Paulo Freire, em
Recife, onde a decisdo foi fomada.

Para levar & frente a Experiéncia de Angicos, que seria a primeira
acdo governamental derivada do projeto para a politica educacional do
Estado, Aluizio Alves contou com a ajuda de seu Secretério da Educagéo, o
jornalista Calazans Fernandes, que assumiu a secrefaria em junho de 1962.
Em 3 de dezembro, Fernandes havia completado o projeto, do qual j& obti-
vera aprovacdo e financiamento mediante o convénio celebrado entre o
Estado do Rio Grande do Norte, o Ministério da Educacdo e Cultura (MEC),
a Superintendéncia do Desenvolvimento do Nordeste (SUDENE) e a Agéncia
Norte-Americana para o Desenvolvimento Internacional (USAID).
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Com o fim de concretizar o acordo, de projeto em maos, Fernandes
desenvolveu uma verdadeira maratona que se iniciou, em outubro, no gabinete
de Anisio Teixeira, entdo Diretor do Insfituto Nacional de Estudos Pedagégicos
(INEP), “[...] o espirito santo dos educadores brasileiros” que, “[...] de seu
pequeno gabinete no edificio do MEC, pensava a educacdo com a visdo ilu-

minada dos apéstolos.” (FERNANDES: TERRA, 1994, p. 84).

Segundo Fernandes e Terra (1994, a infervencdo de Anisio Teixeira
feria catapultado o projeto educacional do Rio Grande do Norte, do sexto
para o primeiro lugar, numa lista de prioridades da SUDENE. Em seguida, o
projeto seria apresentado por Darcy Ribeiro, entdo Ministro da Educagdo, a
Celso Furtado, Ministro do Planejomento e Superintendente da SUDENE. Na
viagem de volta o Natal, passando por Recife, Fernandes ainda apresentou
seu projefo na SUDENE e a Phillip Schwab, Direfor da Diviséo de Educacdo
da USAID.

O projeto educacional do Rio Grande do Norte, sob a diregéo de
Calazans Fernandes, incorporava os preceitos da Carta de Punta Del Este para
a América lafina, a qual propunha a partir da Conferéncia da Organizagdo
dos Estados Americanos (OEA), em agosto de 1962, a “[...] eliminacdo do
analfabetismo entre adultos no hemisfério até 1979.” (FERNANDES: TERRA,
1994, p. 34).

A formulagdo do projefo também levava em conta as recomendagdes
contidas no relatério da missdo de estudos enviada pelos Estados Unidos ao
Nordeste brasileiro, em 1961. Tal considerag@o se tornara como que obri-
gatéria dada a associagéo da Alianca para o Progresso aos programas de
governo dos esfados nordestinos, o Rio Grande do Norfe em particular. Como
relafam Fernandes; Terra [1994), Aluizio Alves estivera no inicio de 1962 pro-
curando adiantar os convénios, tendo ido pessoalmente a Washington para
falar com o presidente John Kennedy. No Brasil, o Governador ainda obtivera
autorizacdo do governo federal para negociar direfamente com a USAID.

Celebrado o Convénio, o entdo criado Servigo Cooperativo de
Educagdo do Rio Grande do Norte (SECERN) deveria colocar em pratica um
Método que se apresentasse eficiente e implicasse poucos recursos financeiros.
A escolha incidiu sobre o revolucionario método que alfabetizava em curto
espaco de fempo e que vinha sendo experimentado em Recife, no Centro
de Cultura Dona Olegarinha, pelo socidlogo e educador Paulo Freire. As
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experiéncias de Paulo Freire davam-se como programas do Movimento de
Cultura Popular [MCP), organizado desde maio de 1960, como parte da
administracdo do entdo Prefeito Miguel Arraes. A propésito, o proprio Paulo
Freire, em entrevista de 1970 & revista suica Risk (NOVOA, 1979), afirmava
com ndmeros as vantagens econémicas de seu Método em relagdo aos cusfos
reais de alfabetizacdo por aluno, nas escolas formais. Para a escolha também
concorreu a confianga que se depositava na pessoa de Paulo Freire e no seu
sucesso em alfabetizar empregadas domésticas e tiradores de areia do Recife,
baseado em um experimento franco-africano publicado pela Organizacao
das Nagdes Unidas para a Educacdo, a Ciéncia e a Cultura (UNESCO).
(FERNANDES; TERRA, 1994).

Ainda em setembrode 1961, Calazans Fernandes foi a Recife convidar
Paulo Freire para orientar a experiéncia de alfabetizacdo que seria praticada na
cidade de Angicos. A principio, Paulo Freire mostrou-se relutante tendo em vista
sua ligagdo funcional com o governo pernambucano e a ligagdo do projeto
com a Alianca para o Progresso. Posterior autorizagdo de Miguel Arraes, que
era avesso d inclinagdo esquerdista das propostas freireanas, e a associagdo do
projeto com a Igreja Catélica permitiram a aceitagdo de Paulo Freire. Fernandes
e Terra (1994, p. 70| acrescentam que o empresario e fambém politico norte-rio-
grandense Odilon Ribeiro Coutinho “[...] foi de extrema valia no convencimento
do timido professor Paulo Freire a aceitar o desafio de Angicos.” Acompanhado
de uma equipe do MCP, Paulo Freire foi entdo a Natal para freinar os alfabeti-
zadores que atuariam em Angicos. No Rio Grande do Norte, ele teria “[...] os
recursos e o apoio que lhe eram negados em Pernambuco” para festar “suas

idéias em larga escala.” (LYRA, 1996, p. 15).

A equipe natalense, formada pelos “meninos do SECERN,” teve como
coordenador o estudante de direito Marcos José de Castro Guerra, presidente
da Unido Estadual de Estudantes (UEE), secdo local da Unido Nacional de
Estudantes (UNE). Como era membro da Juventude Universitéria Catélica (JUC),
a sua escolha feve também importéncia no convencimento da vinda de Paulo
Freire ao Rio Grande do Norte.

O "Método Paulo Freire” empregado nas “40 horas de Angicos”
caracterizase por uma base conceitual construtivista em que a aprendiza-
gem da leitura e da escrita se dé mediante a participagdo direta do aluno, a
partir da utilizagdo de “palavras geradoras” colhidas no universo vocabular
desse aluno e pesquisadas previamente pelo professor. Isto &, considera o
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conhecimento prévio do aluno, tido como oralmente alfabetizado. No caso
das “40 horas de Angicos,” a pesquisa do vocabulario foi empreendida pela
estudante de Servico Social, em Recife, Maria José Monteiro.

O conjunto de palavras como um todo, em particular aquele composto
pelas palavras escolhidas para o processo de alfabetizacdo, deveria constituir,
como preconizado pelo Método Paulo Freire, uma representacdo da realidade
elaborada pelos pesquisados, representacdo esta formada por via perceptual e
impregnada de “contornos mégicos.” Ao fim do processo de alfabetizacao, fal
compreensdo mdgica da realidode deveria ter sido substituida por um pensar
critico, ao tfempo em que a mera alfabetizacdo verbal, afribuida ao aluno no
inicio do processo, estaria enriquecida pela alfabetizacdo gréfica, conforme
teorizado por Jarbas Maciel [FERNANDES; TERRA, 1994). Como queria Paulo
Freire (1981, p. 75), o debate em torno das “situacdes-problema,” suscitados
pelas imagens e palavras geradoras, levaria os grupos “a se conscientizarem
para que, ao mesmo tempo, se alfabetizem.”

O método da alfabetizagdo grafica constitui uma sinfese das meto-
dologias sintética (aprendizagem do abecedario, silabagdo, palavragao,
fraseado) e andlitica (fraseado, palavracdo, efc.). Uma atencdo maior & abor
dagem analitica responde ao principio gestaltista de que a percepedo ocorre
de forma globalizada, assim como & compreensdo da leitura como processo
ideovisual.

Nesse sentido, a utilizag@o de imagens associadas aos temas discu-
fidos ou &s palavras geradoras cumpre a fungdo de principiar uma cadeia de
analogias, semelhancas e continvidades de significado (ECO, 1999), desde
esfas imagens afé sua representacdo grafica verbal, cadeia esta ligada por
confidveis elos mneménicos. Sendo as imagens represenfacdes de coisas
familiares no universo cultural do alfabetizando, elas assumem um nivel suficien-
femente “extremo” de significacdo ou de concretude, capaz de levar de modo
eficiente aos simbolos fonéticos gréficos e & consegiente concrefizacdo destes.
O pensamento empregado no processo forna-se também concrefo no sentido
proposto por Dewey (1979), i@ que implica a fungdo da aprendizagem da
escrita, assim como da “conscientizagdo” politicocultural (pensamento critico)

prefendida pelo Método.

Cabe aqui comentar a experiéncia levada a cabo, em 1969, por
uma equipe de alfabetizadores mexicanos que, apropriando-se do “Método
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Paulo Freire,” modificou-o ao reordenar as etapas do processo. Nas palavras
de Freire, em entrevista a Névoa.

[...]em vez de fazer uma pesquisa para descobrir as palavras com
as pessoas (antes do processo de alfabetizacdo), eles comecaram
com o processo sem a investigagdo. Como? Eles colocaram dese-
nhos diante dos analfabetos. [...] Através da discusséo em torno
do primeiro desenho, que foi gravada, eles colheram a primeira

palavra gerada pelas pessoas. (NOVOA, 1979, p. 34 e 35).

A experiéncia dos jovens mexicanos demonstrou para Paulo Freire @
eficacia do uso de desenhos como “imagens geradoras” de palavras gera-
doras. Na Experiéncia de Angicos, porém, nota-se que a primeira sessdo de
aula, em que se discute o conceito antropolégico de cultura, o processo é
semelhante quando um desenho projetado (Figura 1) motiva a discussdo ao
fempo em que é seu ponto de partida.

Figura 1. Imagem utilizada para a discuss@o do
conceito anfropolégico de cultura

Fonte: Arquivo pessoal de Carlos Lyra
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Digressdes em outros niveis foram praticadas em relagé@o ao “Método
de Paulo Freire.” Por exemplo, como afirmam Fernandes; Terra (1994, p. 136)
"[...] as fichas com as palavraschave da Experiéncia de Angicos, tiradas de
contexto socioldgico completamente diferente, haviam se espalhado pelo Brasil,
como fonfe milagrosa alimentadora do prodigio.” Diante desta afirmacdo é de
se considerar que o cerne pedagogico do Método, no que diz respeito & sua
eficacia alfobetizadora, pode esfar justamente na relagéo do professor “com”
o aluno, como ele enfatiza, e na sittagdo dialdgica que se estabelece entre os
mesmos, geradora de didlogos capazes de ndo so fazer surgir palavraschave
pertinentes  circunst@ncia como de também propiciar o almejado processo de
conscientizacdo.

O cardter “audiovisual” da metodologia empregada mostra-se como
tendo uma importéncia basica para os envolvidos na Experiéncia de Angicos,
o que é compreensivel vista a participacdo de meios visuais no tempo infegral
da aula (Figura 2). Isto fica claro nas anotagdes de Lyra (1996) e no ensaio
de Fernandes; Terra (1994, p. 158), onde se registra que “[...] a primeira
etapa de cada aula é a projecdo da ficha. Essa projecdo serd a motivacdo
da aula.”

Figura 2. Carlos lyra analisa eslaides com um grupo
de coordenadores dos Circulos de Cultura

Fonte: Arquivo pessoal de Carlos Lyra
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Carlos lyra, juntfamente com Marcos Guerra, estivera responsével
pelo transporte dos equipamentos que incluiam os projetores, os eslaides e
os quadros-de-giz. Devido ao atraso no envio dos projetores desde o Rio de
Janeiro e da Escola Parque Anisio Teixeira, de Salvador, os equipamentos che-
garam a Angicos numa quartafeira, 23 de janeiro de 1963, motivando que o
inicio dos cursos de alfabetizacdo acontecesse apenas no dia 24, embora as
aulas & fivessem sido formalmente inauguradas no dia 18, com a presenca do
Governador Aluizio Alves e do secretdrio da educacdo, Calazans Fernandes.

A principio sem sucesso, os projetores foram solicitados & embaixada
francesa, pois, como relata Calazans Fernandes, ele havia visto um sofisticado
equipamento demonstrado por um engenheiro francés, “[...] administrador das
obras do terminal salineiro teleférico de Areia Branca,” de quem néo recorda o
nome. Na verdade ferminou-se por “[...] caminhar com as solucdes locais, até
que surgisse melhor alternativa” (FERNANDES; TERRA, 1994, p. 74|, utilizan-
do-se projetores vindos do Rio de Janeiro e de Salvador, que poderiam ser os
projetores elétricos de fabricagdo polonesa, dos quais “[...] o Governo havia

importado 35.000," como afirma Paulo Freire (1981, p. 79).

J& depois de completoda a Experiéncia de Angicos, Calazans
Fernandes solicitou & USAID, na pessoa de Phillip Schwab, o envio de mil
projefores para o Rio Grande do Norte, o que viria ocorrer apenas em fins de
1963. Estes projefores, “de recreacdo da garotada americana,” custavam “o
infimo preco de um délar” nos Estados Unidos e, tendo em vista seu formato
proximo ao de uma pistola, inclusive sendo acionado por uma espécie de
gatilho, recebeu o apelido de “raio da morte.” Funcionavam com duas baterias
(pilhas de lanterna), o que significava poderem ser usados em quaisquer cir-
cunstancia, independentes de energia elétrica, sendo [...] tudo que se podia
esperar para alargar a experiéncia de Angicos por milhares de nicleos nos
serfdes.” [FERNANDES; TERRA, 1994, p. 106-107). A este propésito, Carlos
lyra (1996, p. 22) faz referéncia ao uso de projetores “movidos a querosene,”
alfernativos cos elétricos, e que foram empregados nos Circulos de Cultura
coordenados por Dilma (Ferreira Llima) e Walkiria (Felix], quando faltou energia
elétrica nas casas em que trabalhavam.

Numa primeira andlise, a énfase dada ao projetor pode levar &
compreensdo de que o "Método Paulo Freire” na Experiéncia de Angicos incor-
porava caracteristicas tecnicistas, tendéncia pedagdgica que teria seu apogeu
nos anos sefenta, quando o conhecimento e a utilizagdo de novas tecnologias
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do ensino, especialmente os recursos audiovisuais, fornaram-se prioritarios
enfre as competéncias do professor e solidamente integrados cos processos de
ensino-aprendizagem.

Sob a perspectiva de hoje, a procura de metodologias de baixo custo,
incluindo a preferéncia pelo uso de arfefatos importados, mesmo subvenciono-
dos e baratos, parece corresponder & tendéncia referida que, j&@ em meados
dos anos cingienta, fomava corpo nos programas de infercédmbio tecnicofinan-
ceiro entre o Brasil e os Estados Unidos. Estes programas cobriam “[...] todo o
espectro da educagdo nacional, isto &, os ensinos primério, médio e superior, a
arficulag@o enfre os diversos niveis, o treinamento de professores e a producdo

e veiculacdo de livros diddticos.” (CUNHA: GOES, 1889, p. 33).

A esse propésito ainda se deve considerar a preocupagdo com a
eficiéncia, palavra-chave do fecnicismo pedagogico, eficiéncia ndo apenas
em alfabetizar, mas em alfabetizar para o voto, mesmo que, dentro do @mbito
do populismo, fosse um voto “consciente” que se pretendia. Mas, evidente-
mente, ndo era o caso. Os recursos visuais, como j& dito, faziam parfe de uma
esfratégia de ensino-aprendizagem e esta insercéo ndo lhes conferia prepon-
deréncia. Em termos do “Método Paulo Freire,” a alfabetizagdo se propunha
fundamentalmente dialégica, na qual se efetivava a participacdo das figuras
do professor e do aluno, ambas equiparadas, um “com” o outro, ambas dofo-
das de saberes culturais proprios e infercambiaveis. Nesta relagdo de base é
que se acreditava esfar a raiz da eficiéncia, estando as imagens e os aparatos
para a sua exibicdo funcionando apenas como suportes auxiliares.

E inegavel, porém, esse “encantamento” provocado pelos projefores
e eslaides. Mais ainda para os habitantes de Angicos que os associavam ao
cinema, raro naquele ambiente em que a felevisGo ainda ndo havia chegado.
E sinfomdtica a anofagdo de Lyra (1996, p. 24) de que “[...] no momento em
que é iniciada a projecdo, cessam os ruidos. Todos se concentram fofalmente
na imagem projetada.” (grifo meu). Também é significativa a afirmagdo de
Fernandes; Terra (1994, p. 180) de que, em uma reunido ainda nos primeiros
dias de fevereiro, “[...] foi decidido também que se devia deixar, ao longo de
toda a aula, o projefor ligado, mesmo que ndo estivesse sendo usado.”

As projecdes atraiam pessoas, especialmente as criangas que, deslum-
bradas, se debrugavam nas janelas, pelo lado de fora, para ver o “filme.” Até
que se avisasse que "hoje, o cineminha é s6 isto.” [LYRA, 1996, p. 45). Parg
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além do cineminha: uma aura de magio impregnava as projecdes luminosas,
um suced@neo da imanéncia fambém mdégica do universo cultural daquelas
pessoas, cultura em que, por exemplo, as chuvas que comecaram a cair no
periodo do curso estavam “ligadas” & presenca dos coordenadores na cidade,
esfes que fambém se encantavam com a babugem, as ervas que brotam com
as primeiras chuvas, resfriando de verde a paisagem cdustica de Angicos.

(LYRA, 19906).

Para os alunos, o projefor e as projecdes ganharam valor especial
quando Carlos lyra, na noite de 7 de fevereiro, teve a idéia de confeccionar
eslaides de papel vegetal, cuja transparéncia préxima do acetato de celuldide
permitia seu uso para projetar palavras escritas por eles mesmos. lyra (1996,
p. 54) relata que “[...] a primeira palavra projefada foi panela, pois a maior
parte da turma era de mulheres. Projetei, depois, o nome de uma participante
(Eliete Franga) que, emocionada, reconheceu: ‘Meu nome!”” Recurso criativo
e também relativamente econémico, naguele momento de implantagé@o do
Método, os eslaides de papel vegetal foram comentados, neste sentido de
sua economia, por Paulo Freire em entrevista a Sérgio Guimardes. (FREIRE;

GUIMARAES, 1984).

A consfatagdo da presenca intermitente do projetor durante o processo
da aula remete ao pensamento de Marshall Mcluhan (1971) e & sua méxima
de que "o meio &€ a mensagem,” mas ndo & possivel afirmar que os “meninos da
SECERN" tivessem conhecimento das teorias deste filésofo da comunicacdo. O
mesmo vale sobre Paulo Freire, principalmente considerando que “Os meios de
comunicagdo como extensdo do homem,” obra fundamental deste filésofo da
comunicagdo, foi publicada no Brasil apenas em 1966, dois anos apds sua
primeira edigd@o e trés anos depois da Experiéncia de Angicos. No enfanto,
podemos ler a presenca dos projetores, inclusive na relagdo metonimica que
se estabeleceu com o cinema naquele confexto, como a presenca esfrangeira,
norfe-americana em senfido esfrifo, exibindo uma mensagemssignificado de
modernidade e poder, expressa ainda no contraste com a ambiéncia tosca,
talvez como um ideal a ser alcancado, uma metdfora da alfabetizacdo.

A elaboracao das imagens utilizadas na Experiéncia de Angicos foi
realizada tomando-se as palavras geradoras e as situagdes contextualizadas
como temas. Este procedimento atende & necessidade de que “[...] para ser
didaficamente eficaz, a imagem implica um conhecimento direto e prévio

da realidade.” (TARDY, 1976, p. 64). O trabalho gréfico na confeccdo das
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imagens ficou a cargo do desenhista natalense Uran Franca, cuja assinatura &
possivel identificar em uma copia de desenho fornecido por Carlos Lyra (figura
3). Posteriormente, os desenhos foram encaminhados para o Rio de Janeiro,
onde foram fransformados em eslaides por um laboratério dirigido por Gastao
Roberto Coaracy.

Os suportes para os originais das imagens podiam fer o formato qua-
drado ou retangular. O original ao qual tive acesso (figura 3) € quadrado e
mede em torno de quinze cenfimetros de lado, estando inclusive com os vér-
fices arredondados, repetindo o conforno da borda interna da moldura dos
eslaides, certamente para orientar o arfista na antecipacdo visual da peca
projetada.

Figura 3. Estudo para eslaide mostrando o cagador nordestino
Fonte: Arquivo pessoal de Carlos Lyra

A qualidade grdfica das representacdes realizadas por Uran Franga
tende a uma aproximagdo com o estilo expressionista, embora o estudo visto
(Figura 3] esteja acabado segundo um modo naturalista, de maior aproxima-
¢do especular com os objetos representados. Posso aventar que a passagem
de um estilo para o outro obedeceu a uma intengao de promover uma contigii-
dade enfre a imagem e a ambiéncia ristica dos alunos, tendo em vista aquela
aproximag&o num sentido mais cultural do que propria e estritamente visual.
Todo modo, as imagens observadas em geral mantém um nivel de estilizacao
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em relacdo s coisas representadas ou, na acepgdo de Tardy (1976), uma
derivagdo ou alteragd@o propria das imagens, mas que permite o “reconheci-
mento” de fais coisas pelo observador.

Na verdade, a representacdo de objetos reais nas imagens mostrou-se
imprecisa em alguns casos, o que ocasionou a demonstracdo de que os alunos
possuiam agugados senso critico e exigéncia quanto &s representacdo gréficas
mostradas. Por exemplo, exibida a imagem do cacador indigena (Figura 4,
esta foi lida fambém como a de uma india, diante do que lyra (1996, p. 25)
admitiu que se fratava de uma “ficha mal desenhada.” Diante da imagem de
uma salina, em que a dgua dos fanques estava representada na cor azul, eles
corrigiram reclamando de que a dgua deveria ser “avermelhada.” Em relacdo
imagem do cagador nordestino (Figura 5), foi identificado por um aluno que o
cacador esfava “precisando de cultura para acerfar o porco,” pois ndo tinha
a "caga em perfeita mira.” Um outro aluno, de intensa curiosidade perceptual,
pediu que esfe eslaide fosse virado para que pudesse ver o rosto do cacador,
numa ingénua critica metalingiistica. Vendo que a invers@o ndo resulfou satisfo-
téria para seus propositos, afirmou que “o cinema estd muito sem cultura”, isto
é, atrasado ou pouco desenvolvido, “[...] pois ninguém pode ver do outro lado

do refrato.” (LYRA, 1996, p. 27).

Figuras 4 e 5. Imagens mostrando cagadores com equipamentos
tecnologicamente (culturalmente) diferenciados

Fonte: Arquivo pessoal de Carlos Lyra

Ainda quanto ao eslaide do cagador nordestino (figura 5), o objeto
da caga foi ambiguamente reconhecido: inicialmente como um pred e depois
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como um “poico” [porco). Concordando que “de fato, havia uma certa seme-
lhanga” com um porco, lyra (1996, p. 26) ndo esclarece que espécie de
animal estava sendo cacada, mas anota uma criativa discusséo em torno da
inadequada cagca a um porco, em geral, um animal domesticado que ndo se
abate a firos. A justificativa que surgiu foi a de que se trafava de um porco do
mato.

A esse propbsito, a viva imaginagdo e o nivel de infeligéncia dos
alunos participantes dos Circulos de Cultura foi motivo de admiragdo gene-
ralizada entre os coordenadores. Observaram-se inferpretacdes muito ricas,
parficularmente, conforme Lyra (1996), em tormo do conceito antropolodgico
de cultura apresentado e discutido na primeira sessdo de aula. O primeiro
eslaide exibido mostrava as relagdes entre 0 homem e objetos naturais e cultu-
rais, represenfadas por linhas que ligavam a imagem do homem as daqueles
objetos. Perguntados sobre o que eram aquelas linhas, os alunos responderam
que eram o juizo ou a “cienga” (ciéncia) do homem ou ainda “o caminho do
homem para o mundo.” Lyra (1996 anotou que, para Paulo Freire, esfas seriam
"respostas altamente inteligentes” e que demonstravam a capacidade percep-
tual do homem. Pode-se dizer, ainda, que revelam um alto poder de abstracao,
possivel, a principio académico, em inteligéncias privilegiodas ou cultas, capa-
zes de estabelecer relagdes ou produzir interpretacdes muito complexas.

Conforme observo, o modo heuristico como os coordenadores enca-
minhavam essas leituras de imagens se estruturava dentro de par@metros de
andlise iconogrédfica e iconolégica, conforme se enfende a partir de Panofsky
(1979), mesmo que esfas imagens ndo fossem fomadas como arfe e o objetivo
de sua leitura ndo fosse o prazer estético, mas o de atingir uma compreensdo
de suas relagdes com a realidade existencial dos alunos e facilitar a aprendi-
zagem da leitura e da escritura verbal. A leitura das imagens ent@o principiava
por um escrutinio das representagdes, operando o reconhecimento dos objetos
represenfados e verificando os limites da forma enquanto representacdo natu-
ralista. Em seguida, ou ao mesmo tempo, avancava para inferpretacdes em
que se ponfuavam as relagdes entre esfes objefos na propria imagem e para as
relacdes entre esta e a realidade.

Em nivel iconografico, as respostas dos alunos correspondiam a sen-
tencas descritivas ou a palavras, entre as quais esperava-se encontrar a palavra
geradora para que dela se desdobrassem os debates nos que se inseriam as
inferpretagdes iconoldgicas.
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No processo da leitura iconologica, a transcodificacdo de significa-
dos, desde as imagens visuais para os sinais gréficos, organizados inicialmente
em palavras, possibilitava uma atenuagdo do impasse entre o cardter de repre-
senfac@o “realista” das imagens e a condigdo abstrata dos signos verbais
escritos. Préximas de seus referenciais reais, as imagens visuais cumpriam sua
func@o de eficiente artificio mneménico no sentido da ligagdo com suas repre-
sentagdes verbais grdficas, ainda mais quando estavam cultural e afefivamente
associadas ao universo vivencial dos alunos. Um processo inverso também
poderia ocorrer quando a forma grafica de uma lefra era associoda a um
objeto real, como a lefra “a” correspondendo & canga das cabras, a lefra “o”
& boca da panela ou a lefra “s” ao gancho de armar rede.

A continuidade desfe exercicio, marcado pela indissolubilidade dos
liames entre a realidade, suas imagens visuais e suas representacdes alfabéti-
cas, mesmo no curto espaco de tempo de 40 horas, levava a uma satisfatéria
aprendizagem da leitura e da escrita. E as fichas com imagens e palavras
usadas na Experiéncia de Angicos espalharam-se pelo Brasil, mesmo des-
contextualizadas, “[...] como fonte milagrosa alimentadora do prodigio.”

[FERNANDES; TERRA, p. 1306).
113

Nota

1 Versdo revista e ampliada do artigo “Recursos Visuais na experiéncia pilofo do método Paulo
Freire em Angicos — RN", apresentado ao Il Congresso Brasileiro de Histéria da Educagdo.
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As propostas educacionais de John Dewey
para uma sociedade democratica

Resumo

O obijetivo deste trabalho é refletir sobre
as propostas educacionais de John
Dewey (1859-1952), considerando a
escola como um espago de valorizagdo
da experiéncia e formagdo do senfimento
democrdtico. Dewey propds que a escola
fosse um laboratério da vida social, “uma
comunidade em miniatura,” i@ que ela
refletia todas as nuances da sociedade.
Nas suas formulacdes tedricas, a demo-
cracia deveria ser aprendida por meio
da educagdo escolar que deveria conci-
liar o “aprender fazendo” e o “aprender
sentindo,” permitindo uma convivéncia
pacifica entre as diferentes classes sociais.
Desta forma, projefou na democracia, um
meio de igualdade e de controle moral
e pensou a educagdo como responsavel
pela formacdo de uma sociedade mais
justa e mais humana.

Palavras-chave: Dewey. Pensamento
pedagdgico. Democracia.

Claudemir Galiani
Maria Cristina Gomes Machado
Universidade Estadual de Maringé

Abstract

The objective of this work is to confemplate
on John Dewey's (1859-1952) educa-
tional proposals, considering the school as
a space of fo value of the experience and
formation of the democratic feeling. Dewey
proposed that the school went a laboratory
of the social life, “a community in miniature,”
since she reflected all the nuances of the
society. In its theoretical formulations, the
democracy should be learned by means
of the school education. this should recon-
cile the "to learn doing” and the “to learn
feeling,” allowing a peaceful coexistence
among the different social classes. This
way, it projected in the democracy a middle
of equality and of moral control and he/she
thought the education as responsible for the
formation of a just and more human society.

Key words: Dewey. Pedagogic thought.
Democracy.
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O obijetivo deste trabalho & refletir sobre as propostas educacionais
de John Dewey (1859-1952) com base na sua concepcdo de educagdo e
democracia exposta no conjunto de sua obra. Considera-se que os pressupos-
tos fundamentais que embasam a sua concepgdo vinculam-se a um modelo
de sociedade marcada pela crise da produgdo capitalista na sua fase impe-
rialista. A classe trabalhadora forna-se ameacadora e se buscam instrumentos
para superar as contradicdes da sociedade capitalista, de um lado uma bur-
guesia enriquecida e de oufro um operariado numeroso e miseravel. Como
solucdo para os impasses colocados, tem-se a defesa de duas tendéncias: uma
propde a revolugdo social e defende o socialismo; outra destaca a necessi-
dade de reformas para ampliar os direitos sociais, organizando-se um governo
democrdtico. Dewey se insere no Ultimo grupo e propde apenas a revisdo do
liberalismo classico; por isso, em seu discurso mantém a defesa da sociedade
baseada na propriedade privada.

Pode-se afirmar que sua visdo de sociedade e de educagdo é for-
mulada a partir de um confexto de crise do capitalismo e de impasses no
interior da sociedade americana, na qual os trabalhadores, além de explora-
dos, sofrem as consequéncias da crise mundial.Valendo-se do contexto em que
a sociedade passa a exigir cerfas “reformas” na sua organizacdo, este autor
aponta para a educag@o como um dos elementos fundamentais para se pro-
cessarem as mudangas necessdrias. Neste senfido, a educacdo adquire uma
nova fung@o: proporcionar os meios, as ferramentas para uma vida social mais
humana e mais justa, por intermédio de uma organizacdo social democratica.
Para tanto, a educacdo deve acontecer em um ambiente democrdtico, sendo @
escola o lugar ideal para este desenvolvimento e, ao mesmo tempo, para pos-
sibilitar a troca das diferentes experiéncias individuais. O seu ponto de partida
é de que a escola deva ser “uma sociedade em miniatura.”

Para uma melhor compreensdo do pensamento do autor, apresen-
tam-se, também neste texto, breves notas sobre sua vida, bem como o confexto
econdmico, politico e social. Entende-se que esse contexto exerceu grandes
influéncias no seu pensamento, em especifico nas suas propostas educacionais
que, no conjunto, apresentaram uma nova forma de conceber a relagdo entre
educag@o e sociedade. Uma breve apresentacdo da vida e obra de Dewey.

John Dewey nasceu em 1859, na cidade de Burlington, regido
nordeste dos Estados Unidos. Atuou como professor nas Universidades de
Michigan, Chicago e Columbia. O conjunto de sua produgdo foi publicado,
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divulgado e traduzido em vérios paises, conforme relato no New York Times
(DEWEY apud WESEP, 1960, p. 232) "[...] na ocasido de sua morte, calcu-
louse que suas obras publicadas somavam um fofal de mil e trezentas.” No
Brasil, pelo menos até o final da década de 50, algumas delas foram traduzi-
das pelo seu discipulo e simpatizante de suas propostas educacionais, Anisio
Teixeira.

Dez anos apds a sua morte, em 1962, a Universidade de lllinois,
Carbondale criou o Center for Dewey Studies para divulgar suas idéias e
apoiar investigacdes sobre sua filosofia e atividades cientificas. Em 1990, sob
a égide dessa instituicdo, foram publicadas as obras completas de Dewey, em
37 volumes, editadas posteriormente, em 1996, em CD, em colaboragéo com
a Infelex Corporation.

Durante toda a sua vida Dewey manteve-se ativo no campo social
e poﬁﬁco, infervindo, com posicoes criticas, sobre os mais variados assun-
fos e apoiando diversas causas e organizagdes. Foi um dos fundadores da
Associacdo Americana de Professores Universitérios, da Nova Escola para a
Investigagcdo Social, da Universidade-no-Exilio, para estudantes perseguidos
em paises com regimes totalitérios; presidiu a Comissdo Publica que investigou
a veracidade das acusagdes contra o lider comunista Leon Trotsky, concluindo
por sua inocéncia. Em 1941, agiu, conjuntamente com Einstein e Whitehead,
em uma peficdo a favor de Russel, para que este pudesse continuar a lecionar
no City College de Nova York. Nao conseguiu éxito, a Corfe Suprema de
Nova York decidiu pela proibicao das obras de Russel e, ainda, declarou-he
prisdo e a perda da Catedra de Filosofia no City College de Nova York.

Dewey esteve envolvido, ainda, com outras questées sociais de sua
época, fais como: os direitos dos professores, dos negros, do voto feminino
e principalmente pela ampliagdo da Escola Piblica. Segundo relatos de

Seigfried:

[...] o seu pedido de demissdo da Universidade de Chicago foi
provocado por crises que envolveram mulheres, uma delas quando

a Universidade alegou que estava se feminilizando e desencora-
jando os homens de freqienté-la. (SEIGFRIED apud BARBOSA,
2002, p. 2).

A outra, quando a Universidade proibiu a admiss@o de mulheres junfo
ao Corpo Docente, proibindo que elas ocupassem cargos de destaque na
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Universidade. Dewey foi um dos lideres de um protesto do qual participaram
todas as mulheres da Universidade. Porém, o que forgou a sua demissao, foi o
fato de a Escola Laboratério ter perdido sua autonomia apds sua esposa Alice
Chipman Dewey se fornar diretora.

A Escola Elementar Universitaria, criada em 1896, conhecida como
Escola laboratério para criangas entre 4 e 13 anos, durante sete anos, serviu
de experimentacdo as suas idéias pedagdgicas. A Escola Laboratério buscou
redefinir uma nova funcdo para a escola a partir da experiéncia. Nessa escola,
a sala de aula deveria ser um local onde as criancas pudessem formar grupos,
criar planos e executar suas atividades sob a orientagdo do professor. Este
deveria conduzir o aluno de acordo com a complexidade da sociedade, dan-
dohe oportunidade de aprender da forma mais natural possivel. Buscavarse
habilitélo para que tivesse consciéncia e condigdes de enfrentar os obstéaculos
encontrados.

A metodologia adotada procurava meios eficazes de aprender e ensi-
nar, tendo o aluno como centro da educagdo, um agente ativo no processo
de aprendizagem. Os principios bésicos eram: desenvolver a solidariedade,
infegrar aluno e sociedade, promover atividades que favorecessem a coope-
ragdo das criancas e formar o cidaddo. Segundo Dewey (1971, p. 18), “[...]
a educagdo em uma democracia deveria ser uma ferramenta que infegrasse o
individuo.”

Pelo trabalho desenvolvido na Escola Laboratério e pelo conjunto de
sua producdo, pode-se inferir que Dewey finha uma proposta de educacdo
fundamentada no principio de que a aprendizagem da crianca deveria se dar
num ambiente estimulador, de liberdade, organizado institucionalmente, vol-
tado para as diferencas individuais e, acima de tudo, integrado com o préprio
desenvolvimento da sociedade. A chave para o entendimento destas propos-
tas esté exatamente, na evolucdo material da sociedade, sendo a educacao
apontada, sob a perspectiva histérica, como alavanca para o desenvolvimento
cultural da sociedade, na qual, no final do século XIX e inicio do século XX, e
em decorréncia das sucessivas crises econdmicas, acenfuavam-se as confradi-
cdes e os conflitos sociais.
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O contexto social das propostas educacionais de Dewey

No final do século XIX, apés a guerra civil, os Estados Unidos alcan-
¢aram um grande desenvolvimento industrial, suas f&bricas tinham multiplicado
por sefe vezes a capacidade de producdo. Segundo Galeano (1989, p. 221)
"[...] os Estados Unidos eram a primeira poténcia industrial do mundo, o centro
do universo capifalista comegava a mudar de lugar.”

O desenvolvimento industrial norte-americano, n&o proporcionou uma
igualdade social. Economicamente, as diferencas eram bastante acentuadas.
Porém, & imporfante registrar que essas diferencas infernas cederam lugar a um
senfimento de soberania nacional. Diferente de outras nacdes européias, nos
Estados Unidos, assegurava-se a unidade nacional pelo culto aos principios
bésicos da Declaracdo da Independéncia, de 1776, em que a liberdade,
a democracia, o sentimento de solidariedade constituiam-se ideais a serem
alcangados, embora, na prétfica, esses sentimentos ndo se estendessem a foda
a sociedade, pois escravos, operdrios e mulheres ndo usufruiam dos mesmos
direitos, estavam excluidos de todo processo politico. A Grande Depressco,
iniciada em 1873, interrompida por surfos de recuperacdo em 1880 e 1888,
e continuada em meados da década de 1890, conforme observou Dobb:

[...] passou a ser encarada como um divisor de dguas entre dois
esfagios do capitalismo: aquele inicial e vigoroso, prospero e cheio
de ofimismo aventureiro, e o posterior, mais embaracado, hesitante
e mostrando & as marcas da senilidade e decadéncia. (DOBB,

1983, p. 214).

Diante de fal quadro, a burguesia mantinha-se solidéria dentro de
seu proprio pais e também fora dele, no sentido de que os empresarios, ao
expandir o seu capital, buscavam aliarse com outros empresarios, formando
cartéis, trustes e monopolizando a distribuicdo de bens e servicos. A mesma
leitura pode ser feita com o idedrio da liberdade, ou seja, eram livres para indi-
car pregos, valores, pagar salarios ou ndo para os empregados. Era visivel a
diferenco enfre as c|asses, entre os diferentes segmentos sociais; no entanfo, a
economia, mofor do desenvolvimento do pais, parecia garantir oportunidades
a fodos, principalmente com o grande desenvolvimento industrial que reduzia
o nimero de desempregados e aumentava a produgdo e a comercializagdo
para outros mercados.
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Nesse novo estégio do capitalismo, motivado pela Grande Depressao
de 1873, o produto mais rentavel, e que permitiu grandes investimentos, foi os
derivados de aco e ferro. Segundo Dobb (1983, p. 215), “[...] a década de
1860 foi um periodo de investimento de capital anormalmente répido, e de
expansdo muito répida do equipamento produtivo da indistria. Enfre 1866 e
1872, a produgdo mundial de ferro gusa aumentou de 8,9 para 14,4 milhdes
de toneladas.”

Neste sentido, é possivel visualizar o panorama mundial que se for-
mava no final do século XIX e inicio do século XX, em que a concorréncia
por mercados, o empreendimento na fentativa de monopolizar mercados, @
conquista e a submissdo de novos territdrios impulsionavam uma politica arma-
mentista cada vez maior enfre as nagdes. E ainda, a fim de assegurar certos
objetivos para a dominacdo, alguns paises europeus passaram a financiar
grupos politicos nos ferritorios dominados, para que esses grupos conquistas-
sem o poder e garantissem assim, a concrefizac@o dos objetivos dos paises
dominadores.

O Imperialismo contribuiu de modo decisivo para o conflito generali-
zado enfre as nagdes. As guerras que aconteciam, principalmente a Grande

Guerra Mundial (1914-1918), na opinido de Aruda:

Permitiv uma grande arrancada econdmica dos Estados Unidos,
i& que esfa nagdo, foi uma das principais fornecedoras dos alia-
dos que combatiam na Europa, suprindo esfes paises de produtos
alimenticios, manufaturas e matériasprimas, e ainda, ocupando
mercados na América Latina e Asia. Entre 1914 e 1918, o cresci-
mento da producdo industrial norte-americana foi de 15%, sendo
que os sefores ligados & produgdo de guerra, tais como extragdo
de carvéo passou de 513.000 toneladas para 685.000, o ferro
de 45.000 para 80.000 e o agco de 20.000 para 30.000.
(ARRUDA , 1977, p. 302).

Os grandes impérios econémicos que se erguiam, ao monopolizar as
relagdes de troca capitalista, colocaram as soberanias nacionais em perigo.
O crescimento econdémico monopolizado e a conquista sem pudor de varios
continentes permitiram fambém a organizacdo da classe proleféria para além
das fronteiras nacionais, a qual unia-se envolvia operarios de varios pafses.
De acordo com Huberman (1986, p. 233) “[...] aos olhos da burguesia, o
resultado seria desastroso, a situacdo se invertia, o que fora a sua arma na lufo
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contra seu inimigo, fransformava-se na arma usada pelo prolefariado contra
ela.”

Lénin (1985) andlisou a Primeira Guerra Mundial como uma guerra
imperialista, isto &, uma guerra de conquista, de pilhagem, de pirataria, uma
guerra pela partilha do mundo, pela distribuicéo e redistribuicdo de colénias,
das zonas de influéncia do capital financeiro. Ele expressa sua indignacdo
pelo capitalismo, nesse momento da histéria, da seguinte forma:

[...] o capifalismo se transformou num sistema universal de opresséo
colonial e de asfixia financeira da imensa maioria da populagdo
do globo por um punhado de paises avancados, e a partilha deste
saque fazse entre duas ou trés aves de rapina, com importancia
mundial, armadas até os dentes (América, Inglaterra e Jopdo), que
arrasfam consigo toda a ferra na sua guerra pela partilha de seu

saque. [LENIN, 1985, p. T1).

O processo histérico permite observar que o capitalismo se desen-
volveu em fases diferentes, mas manfeve o seu cardfer essencial na sua forma
de acumulacdo. Isso significa dizer que a Revolugdo Industrial gestou o
Imperialismo e o Imperialismo gestou a Primeira Guerra Mundial.

O grande desenvolvimento econdmico, obtfido pelos Estados Unidos,
foi estimulado pela Primeira Guerra Mundial e orientado pelo modelo de
producdo liberal, favorecido pelo Estado que se ajustava ao “laissez faire,
laissez passer.” Aliado a esfes fatores, somou-se o desenvolvimento de novas
tecnologias na producdo. Segundo Rifkin (1995, p. 18), “[...] a linha de mon-
tagem da Ford e a revolucdo organizacional da General Motors mudaram
radicalmente o modo como as empresas produziam bens e servicos.” S6 para
exemplificar, em 1904, eram necessarias 1.300 horas para construir um carro,
em 1932, era possivel construilo com menos de 19 horas. Aumentos de pro-
dutividade semelhantes foram alcancados por varias industrias. Enfretanto, a
partir de 1920, o mito de que a moderna tecnologia gerava empregos e
prosperidade foi colocado em divida. Segundo este autor, a produtividode da
industria americana aumentou 40%, porém mais de 2,5 milhdes de empregos
desapareceram.

Apesar do desaparecimento de milhdes de empregos, predominava
a crenga na “magica” da tecnologia. Os economistas, de uma maneira geral,
ainda acreditavam nos argumentos do economista francés, Jean Baptiste Say,
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que afirmava: “[...] no mesmo instanfe em que um produto é criado, ele cria um
mercado para oufros produtos na dimens@o de seu préprio valor.” (SAY apud
RIFKIN, 1995, p. 15]. Isso significa dizer que a oferta criava a sua propria
demanda e que a maior oferta de bens mais baratos estimulava o consumo de
bens produzidos, que estimulavam maior producdo. Assim, um volume maior de
bens vendidos compensaria a perda inicial do emprego em certos sefores, e os
consumidores, comprando outros produtos, estimulavam mais a produtividade
e o aumento de emprego em outras dreas da economia. Na argumentagdo
desse economista, o problema do desemprego se resolveria por si s6, uma vez
que o nimero crescente de desempregados forgaria a reducdo dos salarios e,
com saldrios menores, os empresarios poderiam contratar mais trabalhadores,
ao invés de investir em equipamentos tecnolégicos mais caros.

Na prética, os resultados foram outros. O grande nimero de trabalha-
dores demitidos provocou a queda nas vendas. Com a falta de compradores,
varios sefores se empenharam em investir na publicidade para forcar a venda
de seus produtos, apelando, inclusive, para aqueles que ganhavam mais com-
prarem mais. Era a ideologia do consumo ou também chamada por Rifkin
(1995, p. 15) como “[...] o evangelho do consumo das massas.”

A preocupagdo com o desemprego emergente atingiu o sefor empre-
sarial. A produg@o industrial vinculada o faylorismo e ao fordismo, os quais,
até entdo, eram considerados como modelo padré@o de produtividade e lucro,
enfra num ciclo de indefinicdes. Por um lado, o desemprego confribuia para @
redugdo do mercado interno, por outro lado, as exportacdes para os pafses
europeus diminufram com a retomada do crescimento industrial europeu. A
insisténcia norfe-americana em manter o mesmo ritmo de produg@o mascarava
uma crise que j& estava sendo gerada pelo proprio sistema capitalista. Esse
quadro adquiriu proporgcdes maiores apds a faléncia de algumas empresas. As
acdes de algumas delas tiveram uma diminuicao de valor e, com medo de um
prejuizo ainda maior, os investidores colocaram & venda suas acdes na Bolsa

de Valores. Dessa forma, a desvalorizacdo das acdes foi ainda maior, culmi-
nando na Quebra da Bolsa de Valores em 1929.

A crise econémica americana, também denominada “Grande
Depressdo” exigiu novas formulagdes econdmicas. A teoria de John Maynard
Keynes (1883-1946) parecia a mais adequada para os Estados Unidos, isso
porque suas teses de renda, consumo e investimento fundamentavam-se em
comportamentos sociais. Keynes (1985] criticava a lei dos Mercados de Say
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porque ndo acreditava no regime de liberdade de comércio auténomo em que
a producdo criaria seu préprio mercado. Com isso, sugeriu uma modalidade
de intervencdo do Estado na vida econdmica, conforme pode ser observada
na sua afirmacdo:

Nao & muito plausivel afirmar que o desemprego nos Estados
Unidos em 1932 fenha resuliado de uma obstinada resisténcia do
trabalhador em aceitar uma diminuicdo dos salérios nominais, ou
de uma insisténcia obsfinada de conseguir um salério real superior
ao que permitia a produtividade do sistema econdmico. O trabo-
lhador ndo se mostra mais infransigente no periodo de depressdo
que no de expansdo, antes, pelo contrario. Também ndo & verdade
que a sua produtividade fisica seja menor. Esfes fatos emanados da
experiéncia, constituem, prima facie, o motivo para por em divida

a adequagdo da andlise classica. ([KEYNES, 1985, p. 20).

A defesa da interveng@o estatal na economia sugeria um comporta-
mento econdmico moral, regulador de mercado e, ao mesmo tempo, um freio
ao “laissez faire e ao laissez passer.” John Dewey (1970) posicionou-se favo-
rGvel & intervencdo estatal e sua critica aos economistas liberais era no sentido

de que

[...] os economistas liberais montaram um corpo de doutrina em
que o regime de liberdade econdmica, dirigia automaticamente
a produgdo por meio da competig@o para canais de distribuigdo
que proveriam, fGo efefivamente, quanfo possivel, os bens e servi-
¢os, supondo que a motivagdo e o inferesse préprio do individuo
libertaria as energias produtoras marchando-se para uma crescente
abundancia. Se os primeiros liberais tivessem apresentado a sua
inferpretagdo especial de liberdade como interpretacdo sujeita a
relafividade histérica ndo a feriam congelado como doutrina a ser
aplicada em todos os tempos e sob todas as circunsté@ncias sociais.

(DEWEY, 1970, p. 41-42).

A intervencdo do Estado na economia, apés a crise de 1929, foi
apontada como a saida para a superagdo da crise. O Estado passou a propor
medidas para reorganizar a economia e a sociedade, porém sem eliminar as
bases da economia capitalista, assentadas nas leis de mercado. O principal
articulador desses “ajustes,” também denominado “New Deal” foi o presidente
Roosevelt, eleito em 1933, e reeleito frés vezes consecutivas até 1945,
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O New Deal consistiu em um amplo arranjo de medidas governa-
menfais para apoiar organizacdes financeiras, comerciais e industriais em
dificuldades, aliado a um conjunto de iniciativas que visavam fomentar empre-
gos e melhorias na vida dos trabalhadores do campo e da cidade. Conforme
observou Rifkin (1995, p. 33), “[...] o New Deal foi, no méximo um sucesso
parcial, tendo em vista que em 1940 o desemprego ainda estava em forno de
15%." Isso significa dizer que o problema foi amenizado, mas a economia ndo
se recuperou fofalmente. A Segunda Guerra Mundial, na visGo desse aufor, foi
o que permitiu a salvag@o total.

Portanto, as sucessivas crises econdmicas ndo provocaram uma ruptura
com a concepgdo liberal, impulsionaram apenas certos ajustes na conducdo
econdmica do modelo capitalista. Nos Estados Unidos, a opgéo por um ajuste
infervencionista nGo abandonou alguns pressupostos basicos do liberalismo.

Assim, o liberalismo, como idéia aplicada & realidade concreta,
ficou dividido, infernamente, em duas correntes de pensamento. A primeira,
apegada a idéia de liberdade como direito natural, agrupava aqueles que
rejeifavam qualquer agdo governamental que confrolasse uma politica social.
A segunda defendia o principio de que a sociedade organizada deveria usar
os seus poderes para estabelecer as condicdes para que as multiddes partici-
passem dos vastos recursos materiais ou, em outras palavras, permitir a todos
participarem, legalmente, da distribuicao de bens materiais. Dewey comunga
com estes principios e as suas propostas, no dmbito educacional, foram postas
como uma via que poderia confribuir para a realiza¢do desse processo.

As propostas de Dewey no a@mbito educacional

Os Sistemas Nacionais de Educagdo, em alguns paises europeus,
segundo Hobsbawm (1988, p. 247), “[...] surgiram na fase avancada da
industrializagdo” e, ao mesmo fempo em que os paises buscavam romper
as fronteiras, avangando na conquista de novos mercados, propagava-se,
infernamente, a necessidade de uma consciéncia de cunho nacional com dis-
cursos patridticos e moralizadores. Com o objetivo de formar uma consciéncia
nacional e preparar mao- de- obra qualificada, condicdo indispensavel para
a produtividade na indistria, algumas nagdes passaram a fazer investimentos
na drea educacional, pois viam a educagdo como um meio para atingir tais
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objetivos. A escola foi apresentada como um espaco de preparagéo, forma-
cdo e controle. Entretanto nem todos tinham acesso a esse €spago.

Nos Estados Unidos, o empreendimento pela implantacdo de um
Sistema Nacional de Ensino remonta desde a época de sua Independéncia,
entrefanto s6 no final do século XIX é que esse empreendimento se efetivou
e, ainda, de forma diferente do europeu. De acordo com Luzuriaga (1959,
p. 94, ocorreu uma “[...] luta entre politicos liberais e trabalhadores contra
conservadores e eclesidsticos.” Os pontos estratégicos defendidos pelos libe-
rais e trabalhadores eram: a manutencdo da escola com fundos piblicos; a
eliminacdo da idéia de escola piblica como escola para pobres; a gratuidade
completa da educacdo piblica; a eliminacdo do sectarismo; a inspecdo e con-
trole do Estado: a extensdo do sistema escolar; a criacdo das Universidades

do Estado.

Essa luta, proporcionou vérias conquistas, principalmente a partir da
inspecdo e controle do Estado, feitos por Horace Mann (1756-1859). Todavia
as conquistas ndo foram tofalmente efefivadas, conforme observa Bereday
(1963, p. 9], pois o “[...] ideal de igualdade de oportunidade educacional
nGo tem sido infegralmente atingido. A negacdo mais séria se refere as escolas
segregadas para criangas negras em mais de 17 Estados sulinos.”

Horace Mann foi um dos principais portavoz da implantagdo de um
Sistema Nacional nos Estados Unidos na metade do século XIX. A sua proposta
foi assim expressa:

Somente a educag@o universal serd capaz de contrabalangar a
fendéncia do dominio do capital e servilismo do trabalho. Se uma
classe possui toda a riqueza e a educagdo, enquanto o resto da
sociedade permanece ignorante e pobre, n&o importa que nome
se dé a relacdo entre eles; a Gltima, de fato e na verdade, serd
constituida de dependentes servis e siditos da primeira. Mas se a
educacdo for distribuida equitativamente, arrasfaré consigo a pro-
priedade, mediante a mais forfe atragdo; porquanto até hoje ainda
ndo se viu que um grupo qualquer de homens infeligentes e praticos
ficasse permanentemente pobre. Propriedade e frabalho, em clas-
ses diferentes, sGo essencialmente antagénicos; mas propriedade e
trabalho, na mesma classe, sdo essencialmente fraternais. [MANN,

1963, p.100).
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Com o avango do processo de industrializacdo, os debates sobre
a educacdo para todos se intensificaram. Tocqueville (1805-1859), diante
da crise social instfaurada na Europa, sugeria que a Concessdo do Sufragio
Universal fosse acompanhada, necessariamente, de um processo de formagdo
dos cidad@os. Segundo Tocqueville (1977, p. 486), “[...] a democracia era
importante e necessdria, pois constituirse-ia como um substrato para a manuten-
¢do da propriedade e ao mesmo fempo ndo permitiria uma revolug&o social,
i& que todos teriam condigdes de participarem das decisdes sobre o pafs.”

As Revoltas Operarias e as greves que ocorriam na Europa revelavam
que as oportunidades ndo eram iguais para todos e o Estado assumia gra-
dativamente uma fungéo reguladora, procurando envolver a classe proletéria
com a implantagé@o do sufradgio universal. Era uma tentativa mascarada de
aproximar e igualar as classes, garantir a uniformidade de pensamento como
condi¢do para um relacionamento harmonioso, sem alterar a base material.
A outra fentativa era a ampliacdo das oportunidades escolares mediante a
criagdo de Escolas Piblicas, contudo essas mantinham-se voltadas para a ins-
frugdo, com uma valorizacdo extremada de contelidos e um sistema rigido de
disciplina, de forma que a permanéncia do aluno na escola ficava comprome-
fida e, ainda, o sucesso ou o fracasso dependia exclusivamente de cada um. A
escola se constituia cada vez mais seletiva e elitista, permitindo a uma minoria
concluir os seus estudos e colocando em risco os interesses da democracia
burguesa. Fazia-se necessério um novo modelo de educacdo que, se ndo asse-
gurasse oportunidades iguais, pelo menos, por meio da educacdo moral dos
cidad@os, igualasse-os, evitando assim, que as confradigdes se acirrassem.
Acreditava-se que uma “nova escola” cumpriria esse papel.

O Movimento Reformista da Educacdo, também denominado de
"escolanovista,” que se infensificou nos Estados Unidos no final do século XIX,
tinha em John Dewey um de seus mais importantes representantes. Ele, ao
propor um novo méfodo, defendia fambém que os confetdos fossem Uteis e
necessarios & sociedade capitalista. Suas propostas tinham como parémetro
a democracia articulada com a escola, com a sociedade e com o mundo do
frabalho. O seu intuito era que a escola criasse condigdes para que todos,
indistintamente de classe, articipassem eficazmente na vida social. Conforme
afirmou:
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F indubitével que uma sociedade para a qual seria fatal a esfra-
fificagdo em classes separadas deve procurar fazer com que as
oportunidades intelectuais sejam acessiveis a todos os individuos,
com iguais facilidades para os mesmos. Uma sociedade movel,
cheia de canais distribuidores de mudangas ocorridas em qualquer
parte, deve fratar de fazer com que seus membros sejom educo-
dos de modo a possuirem iniciativa individual e adaptabilidade.

(DEWEY, 1959, p. 21).

Porém, Dewey (1970, p. 16), reconhecia a dificuldade da existén-
cia dessa sociedade mével e democrdtica, em funcdo da concentracéo de
riqueza, por isso afirmou que “[...] as leis naturais de Locke perderam seu sig-
nificado moral para tornar-se identificadas com as leis do capitalismo e com os
interesses de uma classe social privilegiada que buscava a concentracdo de
riquezas.”

Dewey acreditava que a democracia néo se produzia espontanea-
mente e nem por imposicdo de leis. Ele apontava a tendéncia da educagdo
ser utilizada como um meio para diferenciar os individuos e reproduzir as ini-
quidades. Apesar disso, ele mostrou o caminho para a mudanga por meio da
propria educacdo, como um instrumento de equalizacdo, ao afirmar que o
objetivo da educag@o era contribuir para abolir os privilégios indevidos e as
injustas privagdes e ndo para perpetuéas.

A crenga de Dewey era que, & medida que a escola formasse pessoas
diferentes, esfaria confribuindo para a mudanga da sociedade. Se a estrutura
interna da escola e as matérias de estudos, com seus respectivos confeddos,
fossem orientadas para um modelo democrédtico, a sociedade reproduziria
esse modelo. Neste sentido, a educagdo passou a ser vista como via de desen-
volvimento social e como instrumento de equalizagdo, conforme pode ser
observada na sua propria crenga:

[...] Eu acredito que a escola é principalmente uma instituig@o
social. Educagdo é um processo social, a escola simplesmente &
aquela forma de vida de comunidade na qual fodas esses agéncias
se concenfram frazendo a crian¢a para compartilhar nos recursos
herdados da raga, e usar os préprios poderes dela para os fins
sociais. Eu acredito que educagdo, entdo, € um processo de viver e
n&o uma preparagdo para viver no futuro. Eu acredito que a escola
fem que representar a vida presente e ela continua na casa, no

bairro, ou no playground. (DEWEY, 2002, p. 2).
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Ao entender a educacdo como um processo social, estabeleceu
uma relacdo muito proxima entre as mudangas que ocorriam na sociedade e
aquelas que ele prefendia para a educagéo. Elas ndo aconteceriam de forma
isolada, conforme afirmou:

Nos somos hdbeis em olhar para a escola de um ponto de vista
individualista, algo que se processe somente no dmbito de profes-
sor e aluno ou professores e pais. Sempre que nds temos em mente
uma discussdo de um movimento novo em educagdo, é especial-
mente necessdrio levar em conta uma visdo social. Caso contrdrio,
mudanca na instituicdo escolar era olhada como as invencdes arbi-
frérias de pr/ofessores particulares; as piores modas passageiras
fransitérias. E como conceber que a locomotiva ou o telégrafo fos-
sem criados como dispositivos pessoais. A modificacdo que entra
no método e curriculo de educagdo é um produto da situagdo social
mudada e, com muito esforco, procura satisfazer as necessidades
da sociedade nova que estd formando, com as mudangas na indds-

tria e comércio. (DEWEY, 1970, p. 19, traducdo nossa).

O enfendimento da educagdo como um processo social pressupde
considerar um conceito fundamental que € a experiéncia. Para Dewey, a expe-
riéncia consiste em frocas de informagdes, incorporagdo de valores individuais
e sociais, comunicagdo, participagdo e préticas democrdticas. Neste sentido,
a experiéncia educativa é um ato de constante reconstrucdo. Com isso, vida,
experiéncia e aprendizagem se entrelacam de forma dindmica, a ponto de
concluir que a “[...] educagdo € um processo direto da vida, e a escola ndo
pode ser uma preparagdo para a vida, mas sim, a prépria vida.” (DEWEY,
1967, 0. 7).

Fle destaca, ainda, que, alunos e professores sdo detentores de expe-
riéncias proprias e, ao ser confrontadas na sala de aula, permitem a ampliagcdo
do conhecimento de ambos. Desta forma, a educacdo é concebida como um
"[...] processo de reconstrucdo e reorganizagdo da experiéncia, pelo qual
percebemos mais agudamente o sentido, e com isso nos habilitamos a melhor
dirigir o curso de nossas experiéncias futuras.” (DEWEY, 1967, p. 17).
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Dewey tinha bastante clareza de que a escola refletia os resultados
da vida em sociedade e das experiéncias vividas no plano social, econémico,
politico e religioso. Propds, desta forma, que a escola estivesse voltada para os
movimentos e as mudancas que ocorriam na sociedade. Afirma:

A escola deve assumir a feicdo de uma comunidade em miniatura,
ensinando situagdes de comunicacdo de umas a outras pessoas,
de cooperagdo entre elas, e ainda, estar conectada com a vida
social em geral, com o trabalho de todas as demais insfituicdes: a
familia, os centros de recreacdo e trabalho, as organizacdes da
vida civica, religiosa, econdémica, politica. (DEWEY, 1967, p. 8).

Ao propor que a escola deveria assumir a feicdo de comunidade em
miniatura, ele estava com um pé no desenvolvimento e o outro nas contradicoes
sociais que o desenvolvimento gerava. A solugdo encontrada por este autor
foi de formular uma nova concepedo democrdtica baseada no sentimento de
convivéncia democrdtica. Neste sentido, a escola permitiria, mediante novos
métodos, a froca de experiéncia entre desiguais, e esfa froca de experiéncia se
constituiria como uma manifestagdo ou uma forma de aprendizagem da demo-

130 cracia Umo espécie de dar e receber, sem se imporfar com g quantidade.
Para que isso se consumasse, era necessdrio, segundo Dewey (1967, p. 31),
"[...] liberdode aos membros que a consfituem a fim de que os mesmos criem o
mais largo espirito de solidariedade social e de comunhao de interesses.”

Essa observagdo € fundamental para se compreender sua concepcdo
de educagdo, tendo em vista que propunha uma nova concepgdo de democra-
cia vinculada, necessariamente, a um sentimento que necessitava ser cultivado.
A educagdo feria a funcdo de coordenar a vida mental de cada pessoa e as
influéncias que recebia do meio em que vivia. Sobre isto escreveu que:

[...] a educagdo é uma fungdo social que assegura a direcdo e o
desenvolvimento dos imaturos, por meio de sua participagdo na
vida da comunidade a que perfencem, equivale, com efeito, afir-
mar que a educagdo variard de acordo com a qualidade de vida
que predominar no grupo. (DEWEY, 1959, p. 87).

Dewey admitia a existéncia das desigualdades sociais no inferior da

sociedade burguesa, e se posicionava defendendo a idéia de que a escola
deveria contribuir para diminuf-las e proporcionar condigdes para que todos
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estivessem em situacdo de igualdade. Essas desigualdades constituiam-se
entraves para o progresso e o desenvolvimento da sociedade americana
diante da nova exigéncia social proporcionada pela modernizagdo tecnoléd-
gica. Um dos meios para romper com essas desigualdades era permitir uma
ampliagdo das oportunidades escolares e, essa ampliacdo sé era possivel se
o Estado mediasse este processo. Para ele, “[...] as novas formas de produ-
tividade deviam ser cooperativamente controladas e usadas no interesse da
efetiva liberdade e do desenvolvimento cultural dos individuos que constituem a

sociedade.” [DEWEY, 1970, p. 58).

Nessa nova forma de organizagdo social, a educagdo adquiria uma
nova finalidade: permitir a aprendizagem afravés da prdtica. Para tanfo, seria
preciso incorporar uma metodologia de cardter pratico, com significacdo
moral. Ao afirmar que “[...] o fim da educacdo identifica-se com seus meios,
do mesmo modo, aliés, que os fins da vida se identificam com o processo de
viver. Enquanto vivo, eu nGo esfou preparando para viver e daqui a pouco
vivendo" [DEWEY, 1967, p. 17), ele propunha um método que levasse em
conta a experiéncia ndo como uma atitude isolada do eu com o mundo, mas
integrada. As matérias de estudo propostas para os programas escolares deve-
riam fer relevancia para vida social, terem significagdes que proporcionassem
senfido e contetdo & presente vida social, principalmente no que se referissem
ao desenvolvimento da solidariedade e & formacdo do homem cidad@o sem a
imposicao externa.

Assim, a educac@o assumiria a fungéo de infegrar os individuos na
sociedade, e esta manteria seu carater democrdtico para permitir a participa-
¢ao de todos no processo politico, social e econdmico. Isso equivale dizer que
de nada adiantaria educar para uma democracia se a sociedade mantivesse
seu cardter autoritério, ao mesmo tempo, de nada adiantaria a sociedade
apresentar um cardfer democrdtico se as pessoas ndo fivessem sentimento e
espirito aberto para novas experiéncias. Desta forma, Dewey conclui que uma
sociedade é democrdtica quando:

[...] prepara todos os seus membros para com igualdade aquinhoa-
rem de seus beneficios e em que assegura o maledvel reajustomento
de suas instituicdes por meio da inferacdo das diversas formas da
vida associada. Esta sociedade deve adotar um fipo de educagdo
que proporcione aos individuos um interesse pessoal nas relacdes
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e direcdo sociais, e hdbitos de espirifo que permitom mudangas

sociais sem ocasionar desordens. (DEWEY, 1959, p. 106).

A democracia moderna necessitava de um sistema educacional que
fosse além da memorizacdo de fatos e da passividade. Necessitava de pes-
soas preparadas para as mudangas sociais, |@ que estas estavam ocorrendo
em grande velocidade. O método ativo de ensinc-aprendizagem, proposto
por Dewey, oferecia ferramentas para uma melhor adaptagdo social e acima
de tudo colocava a crianca como coparticipante da sociedade. Desta forma,
evifaria propostas de mudanga que ocasionassem desordens, ou destruissem,
radicalmente, certas estruturas sociais. Esta sua crenca é expressa da seguinte
forma:

Eu acredito que a Unica verdadeira educagdo passa pela excita-
¢@o dos poderes da crianga pelas demandas das situagdes sociais
nas quais ela se acha. Por estas demandas ela é estimulada para
agir como um sécio de uma unidade, fazendo emergir do uma
ag¢do para o bemrestar do grupo no qual pertence. Pelas respostas
que outros fazem as préprias atividades dela, ela vem saber o que
esfes significam em condicdes sociais. (DEWEY, 2002, p. 2).

Desta forma, Dewey propde uma articulagdo racional entre individuo,
sociedade e educagdo, por meio do desenvolvimento de um esplirito democrdé-
fico, afribuindo as respectivas responsabilidades de cada um para garantir o
convivéncia social. E mesmo que a sociedade mantenha seu cardter estético em
funcdo da divisGo em classes sociais, a educagdo, esta sim, & responsavel por
flexibilizar os processos cognitivos de forma que contribuam para uma melhor
adaptagéo do individuo & sociedade, independente das suas caracteristicas.

Consideracoes finais

No conjunto de sua producdo, enconfra-se uma sistemdtica reflexdo
que privilegia a liberdade, a solidariedade, a busca pela harmonizacao da
convivéncia entre os diferentes e que foma por base a democracia e a valorizo-
¢do da experiéncia individual. Dewey sempre se coloca contra o autorifarismo,
a imposicdo externa, o individualismo egoista e a educacdo igudlitaria.

As suas propostas educacionais fundamentam-se no principio de que
aprendizagem da crianga deve se dar num ambiente estimulador, de liber-
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dade, organizado institucionalmente, voltado para as diferencas individuais e,
acima de tudo, integrado com o préprio desenvolvimento da sociedade.

A chave para o entendimento de suas propostas estd exatamente no
desenvolvimento material da sociedade em que a educagdo, situada sob o
ponto de vista histérico, serve como alavanca para o desenvolvimento cultural.
Dewey, assim, defende a democracia como Gnico meio eficiente e pacifico
de mudanga social e acredita que o capitalismo poderia ser mais justo, mais
humano e mais solidério. A democracia defendida por ele deveria aconfecer
no dmbito econdmico, politico e social, dependendo, para que se efetivasse,
ndo apenas de sua institucionalizacdo, mas sim de uma assimilacdo consciente
e da vivéncia democrética. Esta ocorreria por meio de um sentimento que
iniciado nos primeiros anos de vida, duraria para sempre e cabe & educa-
¢do o papel fundamental, como agente formadora, no desenvolvimento deste
senfimenfo.
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Os padres de Dom José: o Semindrio
Sagrado Coracdo de Jesus (1913-1933)

Resumo

Neste trabalho, o foco e a andlise recaem
sobre o Semindrio Sagrado Coragdo de
Jesus, criado na Diocese de Aracaju/
Se, pelo Bispo D. José Thomas Gomes
da Silva, no ano de 1913, como um
instrumento a servico da renovacdo da
Igreja e do seu trabalho pastoral. Além
do novo campo religioso, os “Padres de
Dom José,” como ficaram conhecidos,
exerceram, denfro e fora de Sergipe,
suas atividades sacerdotais e construi-
ram biografias de intelectuais atuantes no
magistério, na literatura, nas instituicdes
culturais e participaram da vida politica e
social sergipana.

Palavraschave: Intelectuais. Seminério.
Sergipe.

Raylane Andreza Dias Navarro Barreto
Faculdade Pio Décimo — Aracaju

Abstract

This essay focus on and analyses “Seminario
Sagrado Coragdo de Jesus,” Which was cre-
afed in 1913 at the catholic church of Aracaiu,
By D. José Thomas Gomes da Silva, as a way
fo serve and renew the Roman Christian church
and its work. Besides, Dom José’s Priest, as they
are known, worked for the Catholic Church in
and out of Sergipe Stafe and wrote biographies
of many people who were very important for
the education, literature, cultural institutions and
who took part in the political and social life in
Sergipe State.

Key words: Intelectuals. Seminar. Sergipe.
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Introducdo

Este trabalho ¢ fruto da dissertagdo de mestrado em educagdo pela
Universidade Federal de Sergipe, sob o titulo “Os padres de D. José: O
Semindrio Sagrado Coracéo de Jesus (1913-1933)." A relevancia do trabo-
lho concemne & Historia da “Educagdo” do Semindrio, pois ainda néo havia
sido feita nenhuma investigagdo que andlisasse o processo de formagdo nele
desenvolvido. Ademais, trata-se de uma instituicdo educacional, cultural, forma-
dora de personagens da Histéria de Sergipe e do Brasil, como é o caso de D.
Avelar Brandao Vilela, bispo Primaz do Brasil.

Nao obstante, a importéncia do Semindrio ao longo dos seus noventa
e um anos na educacdo masculina sergipana, principalmente para os sacer-
dotes, o espaco temporal, delimitado para o estudo, esteve compreendido
entre 1913 e 1933, periodo em que funcionou o curso maior do Semindrio,
visto que, quando criado em 1913, o Semindrio funcionou como Semindrio
menor e maior, oferecendo os cursos preparatério, filoséfico e teolodgico. Dessa
forma, ele perdurou até 1933, quando o Semindrio foi fechado, acabando
definitivamente com o curso maior. A justificativa do estudo estd diretamente
relacionada & importéncia que o Semindrio Sagrado Coragéo de Jesus exer-
ceu como instituig@o de ensino, uma das poucas, na época, com equivaléncia
de nivel secundério e a Unica que oferecia os cursos superiores de Filosofia e
de Teologia no Estado de Sergipe.

Mediante tal quadro, a proposta foi investigar qual a conjuntura que
deu suporte a criacdo do Semindrio Sagrado Coracdo de Jesus em Sergipe,
como se deu o processo de implantacdo do referido Seminario, bem como
qual a formag@o escolar dos seminaristas e o perfil do intelectual formado pela
instituic@o. Para tanto, foram pesquisados os arquivos piblicos locais, bem
como os arquivos da Igreja, principalmente o do Seminario Menor Sagrado
Coragdo de Jesus e do Colégio Arquidiocesano Sagrado Coragdo de Jesus.

As fontes utilizadas para a consfrugdo do frabalho, além das biblio-
gréficas, foram as mensagens de Presidente do Estado, o livio de Registro
do Semindrio Sagrado Coragdo de Jesus, de 1913-1948; o estatuto do
Semindrio Sagrado Coragdo de Jesus, que data de 1914; o Livio de Atas
da Congregagdo de professores do referido seminario; o Livio de Tombo da
Arquidiocese de Aracaju, cujos registros foram reunidos a partir de 1949;
o livio de Atas da Academia Sao Tomds de Aquino; o livio de matricula do
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Semindrio; o Boletim “A Diocese de Aracaju: Orgdo Official da Diocese,” dos
anos 1912, 1913 e 192/; a Revista Scientia et Virtus e entrevistas com ex-
alunos do Semindrio.

A histéria da Igrejo e do pensamento catélico brasileiro vem sendo
estudada por diversos autores, a exemplo de Oscar de Figueiredo Lustosa,
Riolando Azzi, Jodo Dornas Filho, Eduardo Hooarnert, Ralph Della Cava,
Mércio Moreira Alves, José Oscar Beozzo, José Carlos Souza Aratjo, Jodo
Fagundes Hauck, Giacomo Martina, Antonio Carlos Villaga, Henrique Cristiano
José Matos, Sérgio Miceli, dentre outros. Além dos precursores e principais
estudiosos do fema, os padres Julio Maria, leonel Franca e Serafim Leite.

O estudo das instfituicdes eclesiésticas catélicas brasileiras, a exemplo
do Semindrio, fem como principal representante o Monsenhor Severino Leite
Nogueira, com o seu livio “O Semindrio de Olinda e seu fundador o bispo
Azeredo Coutinho.” Sobre o mesmo tema, hé o livio “O pensamento burgués
no Semindrio de Olinda,” de Gilberto Luiz Alves. O primeiro trabalho, apesar
da parcialidade propria do status eclesiastico do autor, esté baseado principal-
mente nos estatutos da instituic@o, o que forna a obra conotada. O segundo
enfatiza o papel do bispo e de sua atuagdo, ndo s& como mentor intelectual do
Semindrio, mas fambém como politico no Estado de Pernambuco.

Em Sergipe, a Igreja Catdlica é tema de vérios trabalhos, a exemplo
das dissertacdes de mestrado: em Sociologia, intitulada “Sob o Olhar diligente
do Pastor: A Igreja Catélica em Sergipe (1831-1926)," de Péricles Morais
de Andrade Junior; em educagdo, “Movimento Estudantil: A JUC em Sergipe
(1958-1964)," de Anténio da Conceicdo Ramos; das monografias de conclu-
s@o do curso de Histéria: “A Igrejo Catélica e a Educagdo de Base em Aracaju
(1960-1970)," de Magno Oliveira da Costa, “"Além da Reza’ A atuacdo
dos jucistas aracajuanos [1960-1964)," de Ana Jilia Méximo Oliveira, "A
Teologia da libertagdo em Sergipe,” de Quintino Ribeiro Neto; do livio “Igreja
e século,” de José Silvério Leite Fontes, dentre outros. Além de ser um dos femas
abordados pelo “Grupo de Pesquisa sobre Histéria, Igreja, Religiosidade e
cultura de Massa em Sergipe,” coordenado pela professora Verénica Maria
Menezes Nunes, do Departamento de Histéria da Universidade Federal de
Sergipe.

Com excegdo do capitulo Il da dissertagdo de mestrado de Péricles
Andrade Junior, intitulado “A criagdo da Diocese de Aracaju e a reforma do
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clero,” a histéria do Semindrio Sagrado Coracdo de Jesus, ndo havia sido, sob
nenhum aspecto, pesquisada. Com o infuito de preencher essa lacuna da his-
foriografia educacional sergipana, é que foi produzida a dissertacdo da qual
esse frabalho & fruto.

A conjuntura

Com a Proclamagdo da Repiblica, com o Decrefo n® 119-A de 1890
que separou a Igreja do Estado aliado ao crescimento do profestantismo, do
espiritismo, da magonaria e o fafo das idéias positivistas estarem aparecendo
como uma revolfa contra a hierarquia eclesiéstica, somados & imagem de
"desregrado” de alguns componentes da Igreja Catélica, foram motivos para
que a Igreja reagisse langcando méo de algumas estratégias para recuperar o
dominio do seu campo religioso. O quadro pintado ndo era sendo esse: uma
instituicdo financeiramente enfraquecida e abalada moral e ideologicamente.
Sobre a apatia do clero e sobre essa consequente perda de espagos, o padre
Julio Maria aofirma:

Quanto & democracia, ndo aceitamos ainda os ensinos do papa.
Nao, a Igreja brasileira ndo aceitou ainda praticamente os ensi-
nos do papa. O clero vive separado do povo. Quase que o povo
ndo o conhece. O clero contentarse com uma certa aristocracia de

devotos. [MARIA, 1950, p. 250-251).

O que ele propunha, era que a Igreja Catélica assumisse o seu papel
social, de uni@o entre Igreja e povo. Para ele,

[...] nés n&o devemos julgar as democracias pelos andtemas que
Ihe infligem politicos obstinados; ndo devemos negar nossa coope-
ragdo & causa publica. Nao nos ¢ licito, enfim, encastelarmos nos
santudrios e, contemplando de longe o povo, pensar que fozemos
obra de Deus s6 com os nossos panegiricos, as nossas devogdes e

as nossas fesfas. (MARIA, 1950, p. 251).
Segundo Carlos Villaga, o padre Julio Maria, materialista convertido

ao cafolicismo, foi o primeiro, na histéria do Brasil, a propor uma Igreja ndo
somente como servico litirgico, mas também voltada para as questdes sociais.

Revista Educactio em Questdo, Natal,v. 21, n. 7, p. 136-160, set./dez. 2004

Artigo

E\

139



140

Artigo

Para Villaga, Julio Maria foi a primeira voz, dentro da Igreja, de “[...] analista

social, de critico, de pregador.” (VILACA, 1975, p. 72).

A essa altura, era urgente a mudanga de tética da Igreja Catélica.
Se continuasse enclausurada em seus santudrios, sem ouvir as reivindicacdes
populares, o destino era o do esquecimento. Foi por isso que fizeram do
Concilio de Trento e do Tomismo bandeiras de luta em prol da recuperacdo da
influéncia das idéias catélicas. Na visdo de Villaga, foi com o apostolado de
Julio Maria que a igreja passou a intelectualizarse. Para ele, “[...] a religiGo
catélica deixa de ser assunto ou devogdo de mulheres e menores, para ser
algo perfeitamente compativel com a condicdo adulta, viril, cultural.” [MARIA
apud VILACA, 1975, p. 77). Na visdo de Jilio Maria, o que faltava & prépria

Igreja e ao povo era o ensino. Para ele,

O ensino, eis o grande remédio, a grande necessidode do momento
atual. Os novendrios, as devocdes, as festas, feitas com os devi-
dos requisitos, sGo uma coisa boa; mas o principal, o essencial, a
coisa boa por exceléncia, a maior de todas as obras da caridade
paroquial & ensinar os ignorantes. A ignoréncia da religido, eis o
inimigo. A doutrinagdo, eis a grande arma apostélica. (MARIA,

1950, p. 253).

A criagcdo de dioceses, ndo sé em todas as capitais, mas também em
muitos municipios, acrescida da construcdo do patriménio para a Igreja, que
ndo poderia mais confar com as subvengdes do Estado, e a recuperagdo, atra-
vés da instrugdo, da ideologia perdida, foram afitudes fomadas com o objefivo
de reverter tal quadro.

A viabilizacdo de fais estratégias é enconfrada na histéria de modo
bastante claro. Como exemplo, basta que se observe nas duas primeiras
décadas da Repiblica brasileira a quantidade de dioceses criadas depois do
Decreto n® 119-A, como também o crescimento do patriménio pertencente &
Igreja no mesmo periodo, a comegar pelas proprias sedes paroquiais, segui-
das pelos paldcios episcopais, pelos ferrenos e pelas casas, além de imagens
e obras de arte enconfradas em muitas dioceses.

Por ltimo, se for verificada a tética utilizada para a recuperacdo da
ideologia, poderse-a perceber que a empreitada fora cumprida ndo sé através
dos colégios de denominagdo catélica, dos artigos em jornais, das conferén-
cias eclesiasticas, mas dos Semindrios que, além de ter como principal meta

Revista Educagtio em Questdo, Natal,v. 21, n. 7, p. 136-160, set./dez. 2004



Artigo

E\

a construgdo de um novo perfil de padre, desvinculados da impressao de
desregramento, educava e formava sacerdotes, cuja tarefa, por sua vez, era
propagar, de forma mais veemente, os novos ideais catolicos, que podem ser
fraduzidos como sendo de uma Igreja mais flexivel, mais proxima do povo,
mais preocupada com a educagdo e com sua imagem, em que padres deve-
riam ser eminentemente vocacionados.

A dificuldade de execucao de tais planos residia, porém, no fafo de
que havia dois movimentos no seio da Igreja: o regalista ou liberal e o ultramon-
fano ou conservador. De um lado estava o padre Diogo Antonio Feij6, um dos
intelectuais destacados na divulgacdo filoséfica, um dos principais represen-
fantes dos regalistas, entre os anos de 1826 a 1842. Do outro lado, ou seja,
do lado do movimento ultramontano, estava D. Romualdo Antonio de Seixas,
Arcebispo da Bahia, o influente Marqués de Santa Cruz, autor de seguidas
Cartas Pastorais, nas quais expressava seu pensamento. Também fizeram parte
desse grupo D. Anfonio Ferreira Vicosa, Bispo de Mariana, D. Antonio Joaquim
de Melo, Bispo de Sao Paulo e D. Antonio Macedo Costa, Bispo do Pard.
Este, j& aderente, no final do periodo imperial.

Enquanto o primeiro grupo colocava a necessidade de reformar o
clero de acordo com o centro de seus interesses, formulados em decorréncia
da experiéncia nacional, brasileira, o segundo defendia a aproximagdo a
Roma, a subordinag@o ao Papa e as orientagdes do Concilio de Trento.

O movimento regalista era, em suma, uma facgdo comandada por
um grupo de clérigos paulistas. Seus planos, segundo Matos, “[...] tendiam
perigosamente em direco & formagdo de uma ‘Igreja Nacional” apenas for-
malmente ligada a Roma.” (MATOS, 2002, p. 47). Para eles, a revitalizagdo
da Igrejo dependia da moralidade do clero. Um dos principais argumentos
utilizados foi o da extincdo do celibato. Para os regalistas, bastaria legalizar a
convivéncia marital para acabar, ou pelo menos diminuir, a imagem negativa
de padres, decorrente, muitas vezes, dos amaziamentos proibidos. A questdo
gerou algumas desavengas entre os representantes das duas correntes. Mas,
como a Santa Sé ndo aprovou a proposta do movimento liberal, o movimento
ultramontano ganhou peso no cendrio nacional e foi o idealizador da nova
proposfa de reforma da Igreja.

Para os ultramontanos, “[...] o centro de toda a vida da Igreja esté na
pessoa do Papa, representante direto de Deus na terra. Chega-se a afirmar que
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s6 é auténtica a ortodoxia catélica emanada de Roma. Portanto, ndo basta ser

catélico, é preciso ser catdlico Romano.” (MATOS, 2002, p. 47).

Foi sob esse movimento que a Igreja brasileira se expandiv. Os obje-
fivos ultramontanos identificavam o clero brasileiro quando da proclomacao
da Repiblica, embora os seguidores do regalismo continuassem com sua resis-
tencia em favor de uma nacionalizacdo religiosa, enquadrando, nas fronteiras
nacionais, o credo catdlico. Nem todos os catélicos receberam a laicizacdo
de uma forma negativa. A rigor, fanto o clero, quanto os fiéis, estavam dividi-
dos em suas opinides. Houve os que vibraram com a autonomia da Igreja, sem
as amarras e o desprestigio de anfes. Ao ver de Alves

[...] os esforcos dos bispos ultramontanos para restabelecer, ao
longo dos Gltimos frinfa anos do século XIX, o predominio de Roma
sobre a Igreja local; a reimplantacdo da Igreja sob a autoridade
incontestével do Vaticano a partir da separagdo Igrejo-Estado, esto-
belecida pela Constituicdo Republicana de 1891, [...] possivel
gragas & ajuda do poder politico. [ALVES, 1979, p. 6).

A esse mesmo periodo, Nagle (1974, p. 57) chamou de “calma-
ria nos meios catdlicos brasileiros.” Para ele, apenas na terceira década da
Republica foi que comecaram a surgir as primeiras amostras da capacidade
mobilizadora dos catélicos. Com a carta Pastoral de D. leme, entdo arcebispo
de Olinda, que pregava a insercéo e intensificagdo da matéria religiosa nos
meios mais diversificados do pals, bem como com a criagdo da Revista “A
Ordem,” do “Centro D. Vital,” por iniciativa de Jackson de Figueiredo, que
assumiu combativamente um projeto de “recatolicizacdo” da intelectualidade
brasileira, e da “Confederacdo Catélica,” no inicio dos anos de 1920, é que
a Igreja havia conseguido novamente assumir lugar de destaque no cendrio
nacional. Fosse no meio infelectual, nos grupos sociais menos escolarizados,
na Escola, na Imprensa, no comércio, o que importava era transformar aqueles
que se diziam catélicos, mas que pouco sabiam o significado de Igreja, em
forca influente no destino do pafs.

Embora tal assertiva tenha fundados argumentos, o fato é que, anfes
daquele periodo, a lgreja j& havia assumido uma politica expansionista de
"estadualizacdo” que, no entender de Miceli, “[...] contribuiu tanto para o
estreifamento dos vinculos entre os bispos e o Vaticano como para o acirra-
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menfo da concorréncia entre os proprios prelados.” (MICEL, 1988, p. 22).
Apesar de que para Miceli o

[...] referido processo de estadualizag@o converteu a Igreja em
espaco de encenacdo das solenidades de legitimagdo e osfen-
tag@o do poder oligarquico, quer por ocasido das festividades
(dia dola) padroeirola), procissdes, ‘te-deums’, efc.) inscritas no
calendario religioso, quer através de rituais de servico com o timbre
eclesidstico [batizados, casamentos, enterros, posses, formaturas,

jubileus, efc.). (MICELI, 1988, p. 22).

Para Baia Horta (1994, p. @3] a “Igreja aceifou, pouco a pouco, o
novo regime e, de cerfo modo, firou proveito dele,” quando se utilizou da situ-
a¢&o para “[...] reestruturar com mais liberdade os seus quadros e estreitar as
suas ligagdes com Roma.” Sob esse ponto de vista, pode-se dizer que a Igreja
adotou definitivamente os ideais ultramontanos, segundo Azzi (1978, defen-
dendo a soberania da auforidade espiritual sobre o poder politico, da fé sobre
a ciéncia e da Igreja sobre a sociedade modemna laicizada.

De acordo com Miceli {1988), seguindo esta politica de estaduali-
zacdo foi que entre 1890 a 1930 foram criadas no pais 56 dioceses', 18
prelazias? e 3 prefeituras apostélicas® para as quais foram designados 100
bispos, cabendo, respectivamente ao conjunfo dos Estados nordestinos, a Sao
Paulo e a Minas Gerais, os porcentuais mais elevados no reparte de circuns-
cricdes e prelados. Se até 1890 sé existiom 13 dioceses* distribuidas em 10
provincias e nove capitais, em 1930, todos os Estados brasileiros possuiom
suas dioceses. O que se queria com tfal expansdo era o consequente cresci-
mento do aparato eclesidstico. O fato é que, de 1842 a 1890, ou seja, num
periodo de 36 anos, ndo tinha sido criada nenhuma diocese.

D. Adauto Aurélio de Miranda Henriques foi um dos representantes
do novo ideal da Igreja Catélica. Como primeiro bispo da Paraiba e funda-
dor do Semindrio Imaculada Conceicdo no mesmo Estado, considerado um
semindrio-modelo, alternativo &s casas tradicionais de Olinda e Fortaleza, ele
pdde recrutar seus colaboradores mais chegados, a maioria deles designados
para os postos episcopais que foram se abrindo n a regido. Sao exemplos a
designacdo de D. Joaquim de Almeida, bispo resignatario, D. Lantim Maria
Coutinho, arcebispo de Macei6; D. Manuel Paiva, bispo de Garanhuns; D.
Irineu Joffily, arcebispo resignatério de Belém do Pard; D. Moises Coelho,
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arcebispo coadjutor da Paraiba e de D José Thomas Gomes da Silva, bispo da
Diocese de Aracaiju.

Sergipe: um fruto do processo de estadualizagéo da igreja
catélica

Seguindo a mesma linha, Andrade Junior (2000, p. 89) afirma ser a
criag@o da Diocese de Aracaju fruto do projeto de “romaniza¢do” da Igreja
Catélica. Para ele, “[...] tal agdo vinculouse ao intuito expansionista da Igreja
no Nordeste, visando & constituicGo de um aparato burocratico homogéneo,
capaz de destituir o capital religioso do laicato e a fentativa de monopolizar o
controle do campo pelos especialistas.”

Agraciado pela politica expansionista de “estadualizacdo” da Igreja,
foi criada, em Sergipe, no ano de 1910, a Diocese de Aracaju. Para seu
primeiro Bispo, foi escolhido o entdo Monsenhor dos Estados da Paraiba e do
Rio Grande do Norte, José Thomas Gomes da Silva — eleito no dia 12 de maio
doanode 191 1. Dom José, como ficou conhecido quando chegou a Aracaiu,
foi recebido com todas as honrarias, ndo s6 pelo clero, mas pelos politicos
locais e membros da sociedade. Uma explicita demonstragdo de como seria o
estada do Bispo no Estado.

Passada as comemoracdes, dois dias depois, o bispo Dom José
Thomas Gomes da Silva deu inicio ao trabalho de reestruturagdo da Igreja
local, participando, dessa forma, do projeto nacional de reforma do clero.
Dom José comegou seu oficio fazendo as devidas nomeacdes para composi-
¢do de sua diocese. Depois, fundou um bolefim, meio pelo qual ele informava
aos padres e paroquianos tudo que estava aconfecendo com a igreja em nivel
mundial e nacional, além de informagdes acerca de sua administragdo, pois
era nessa publicag@o que Dom José fazia as devidas cobrangas, fanto financei-
ras como espirituais € morais.

Visitas pastorais e criagéo de pardquias também foram atitudes impor-
fanfes no focante & ampliagdo dos dominios da Igreja, sem confar com a
relag@o desenvolvida por Dom José com os governantes do Estado e com os
representantes da elite econdmica e intelectual local. O Bispo agiu como um
estrafegista, inseminando os preceitos da igreja em foda a sua circunscricdo.
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Dentre os fatos que marcaram o seu bispado esté o auxilio material
e espiritual dado aos esfabelecimentos escolares e assistenciais, a exemplo
do Instituto Bento XV, do Gindsio Nossa Senhora das Gracas, da cidade de
Propri¢; do Colégio Sagrado Coracdo de Jesus, do Ginasio Patrocinio de Sao
José em Aracaju; do Orfanato da Imaculada Conceicao, do Oratério Festivo
S@o Jodo Bosco, fundado por Genésia Fontes, a D. Bebé, e da Associagdo
Santa Zita, destinado a menores carentes, também em Aracaju.

Outro aspecto a ser considerado na atuacdo de Dom José, estd rela-
cionado & obtencdo de patriménio para a Diocese. Com a falta de subsidios
do Estado, a Igreja Catélica dispor de seus préprios recursos para sua manu-
tencdo. Como cada diocese tinha por obrigacdo se manter, a aquisicdo de
patriménio, era algo necessario. Para esse fim, foi composta uma comissdo
com varias personalidades sergipanas, pessoas de posse e de cargos impor-
tantes no Estado, membros de uma elite econémica, a comecar pelo Presidente
do Esfado, o general José de Siqueira Menezes, a quem o Bispo designou pre-
sidente de honra; o Desembargador Zacarias Hordcio dos Reis foi nomeado
vice-presidente; o primeiro secrefdrio era o Coronel Antonio Gomes da Cunha
Jonior; o segundo secretario, o Major Luiz José da Costa Filho; e, como tesou-
reiro, fora designado Manoel Teixeira Chaves de Carvalho. Como procurador
geral, o Bispo escolheu o Desembargador Antonio Teixeira Fontes. Nomes
como os de Alexandre lobdo, Amintas Guarand, Major Arsenio Aratjo, o
médico Augusto leite, Augusto Mattos, Aurélio do Prado Vieira, Benjamin
Mendonca, coronel Félix Pereira de Azevedo, Francisco C. Nobre de Lacerda,
o conego Francisco Gongalves Lima, Guilherme Nabuco, o médico Helvécio
de Andrade, Euvidio Velbo, Jodo Antonio de Oliveira, o Desembargador Jodo
Maynard, Padre Jodo Victor de Mattos, José de Aratjo Cardoso, o Coronel
José da Silva Ribeiro, José Moreira de Magalhdes, o Desembargador Mancel
Caldas Barreto, o Professor Manoel Francisco A. de Oliveira, Nelson Vieira, o
Desembargador Simedo Sobral e Silvio Motta compunham o quadro de mem-
bros da referida comiss@o. Mas o presidente efefivo desta, era o Padre Manuel
Raymundo de Melo, que também fora nomeado o primeiro reifor do Semindrio

criado por Dom José. (LIVRO DE REGISTRO DO SEMINARIO SAGRADO
CORACAQO DE JESUS, 1913-1948).

Frente a sua crise de hegemonia nacional, a Igreja Catélica em
Sergipe reagia, remanejando a sociedade civil e apelando s forgas politicas.
Trazer para perto e ter como aliados representantes das maiores instituigdes
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civis, sem divida ndo foi apenas uma prética local. Entretanto, o resultado
obtido representou para Sergipe, de um lado, ou seja, para a Igreja, a sua
manufencdo e, do outro, para o representante do Estado, sua legitimacao
frenfe o uma sociedade eminentemente catélica.

O fato, porém, que mais marcou o bispado de Dom José, foi a cria-
¢do do Semindrio Sagrado Coracdo de Jesus. Foi através dele que o Bispo,
efetivamente, cumpriu com a missdo de ampliag@o dos dominios da Igreja e
de reforma do clero. Através do Semindrio, a Igreja local ganhou repercussao
nacional e a Igreja nacional pdde contar, muitas vezes, com muitos dos seus
quadros.

O Semindrio de Sergipe

A criagcdo da Diocese e a implantacdo de seu Semindrio significaram,
além da restrig@o do campo de atuagdo dos protestantes e dos espiritas, a reto-
mada de uma certa esfabilidade que parecia estar se perdendo. O Semindrio,
implantado em 1913, representou ndo somente a manutengo e a amplia-
¢do do nimero de clérigos, mas uma escola que educou e “formou” muitos
sergipanos.

Enquanto os fundos para construcdo da sede propria do Semindrio
eram arrecadados, as atividades do Semindrio iniciaram, no dia 04 de abril
de 1913%, ainda de forma improvisada, no edificio que servia de residéncia
Episcopal, localizado & Praga Camerindo n.2 181¢. Foi neste prédio que a
primeira furma do Semindrio ficou estudando até 1914, quando as obras do
prédio definitivo, localizado na quadra de terras entre as ruas Espirito Santo,
Riachuelo, Pacatuba e Sdo Vicente, 7 haviam terminado.

No seu primeiro ano de funcionamento, o Semindrio tinha em sua
estrutura administrativa as figuras do Reitor®, do direfor espiritual e de uma
comiss@o tridentina?, além dos professores. Quando da elaboracdo dos estatu-
tos do Semindrio, em 1914, foi criado o cargo de Vice-Reitor, além dos cargos
de prefeitos e vice-prefeitos'® das divisdes'.

O Semindrio foi criado com duas modalidades de ensino: o Seminério
Menor, precedido dos estudos preparatérios e o Seminario Maior. Oferecia,
porfanto, toda a formagdo necessaria ao sacerdote: a preparacdo para o
estudo voltado as ciéncias humanas, ¢ filosofia crista e & teologia. Para esse
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intuito, o semindrio ofertava os cursos preparatérios, filosédfico e teoldgico,
dados nessa ordem, esfrutura que manteve até 1933, quando foi fechado
pelo Visitador Apostélico dos Semindrios do Brasil, Mons. Alberto Pequeno,
por deferminagdo da Santa Sé. O motivo para o encerramento esteve con-
dicionado ao fechamento de todos os semindrios considerados periféricos,
permitindo apenas aos semindrios centrais a oferta do curso maior, ou seja,
a formagdo superior dos padres. Assim, quando reaberto no mesmo ano, o
Semindrio oferecia somente o curso menor.

Uma vez admitidos os seminaristas, a formagdo dada pelo Seminario
estava afrelada s disciplinas que, por sua vez, estavam subordinadas aos
cursos oferecidos. Para cada curso havia um conjunto de disciplinas diferentes.
Como o recorfe temporal estabelecido para este estudo € de 1913 a 1933,
algumas mudancas foram defectadas no curriculo.

No curso preparatério, que tinha duragdo de um a dois anos, eram
ministradas as disciplinas de Portugués, Francés, Lafim, Aritmética, Geografia,
Corografia do Brasil, Histéria do Brasil, Histéria Universal, Nogdes de
Geometria, Poética e Retérica. Dessa forma, o curso oferecia uma base inte-
lectual, compensatéria ao aluno que tinha terminado o curso ginasial, muitas
vezes de forma insuficiente. 147

O curso de Filosofia, por sua vez, abrangia um periodo de dois anos,
durante os quais eram estudadas as disciplinas de Filosofia, Histéria Natural,
Historia Eclesiéstica e Histéria Sagrada, através do viés da filosofia tomista,
considerada mais “coerente e harménica” se comparada & filosofia Kanfiana.
Segundo o padre Santana, no seu Livio, Em Face da ciéncia, citado por Avelar
Branddo Vilela, & época seminarista, a filosofia de Sdo Tomés de Aquino é
mais solida que [...] a teoria do famoso Kant, que ndo é mais que uma grande
alucinagdo dum génio, contendo em germe o cepticismo absoluto, o idealismo,

o niilismo e o panteismo.” (SCIENTIA ET VIRTUS, 1933, p. 81-82).

Com o curso de filosofia, os seminaristas tiveram acesso ds obras
tomistas, a exemplo da Suma teoldgica, da In Evangelia de S. Mateus e S.
JoGo, do Tratado de Religido, da Suma Teolégica de Trindade, da Catena
Aurea 4° Evangelho, da “Teologia Dogmdtica e Mora,|” d'As grandes teses
da Filosofia Tomista de A.D. Sertillanges O.P, como também das Nogdes de
Histéria da filosofia, do Padre Leonel Franca, da Em face da Ciéncia, do
padre Santana, do Compendio de Logica, do Monsenhor Fernando Rangel,
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e de autores como Sena Freitas, Charma, com seu "Questdes de Filosofia” e
Alberto Magno, obras e aufores que constituiram o universo académico dos
padres de Dom José. A disciplina de Histéria Natural oferecia ao candidato
ao sacerdécio nogdes acerca da biologia, do estudo dos seres vivos: como
nascem, crescem, reproduzem e morrem. As disciplinas de Historia Eclesiastica
e Histéria Sagrada tratavam, respectivamente, da Igreja e dos grandes vultos
que a consfituiam, de forma que esfe curso oferecia ao aluno um arcabouco
tedrico indispensavel ao conhecimento que seria adquirido no curso seguinte,
ou seja, o de Teologia.

O curso de Teologia, por sua vez, durava quatro anos e era composto
por oito disciplinas: Teologia Dogmatica, Teologia Moral, Escritura Sagrada
e liturgia, estudadas no primeiro, segundo e ferceiro anos. Sendo que, no
terceiro ano, a disciplina liturgia era substituida por Elogiéncia Sagrada e,
no quarto ano eram oferecidas as disciplinas de Direito Canénico, Pastoral,
Escritura Sagrada e Ceriménias Préficas.

O curso de Teologia utilizava, dentre outras, as obras de Dd. Tanquerey
S. J., Synopsis Teologia Dogmdtica, Teologia Moral e Teologia ascética e his-
torica e da Suma Teolégica e Teologia Moral de Tomés de Aquino, além do
Compéndio de Teologia Moral, de Ferres S. |., do Cédex Jiris Canonical, de
Petro C. Gasparri e da Suma Institutionem canonicarum, de C. Ferrari, dentre
outros.

A Teologia Dogmdtica advertia sobre os dogmas da Igreja, enquanto
a Teologia Moral se ocupava dos casos de consciéncia. Com a Liturgia,
aprendia-se a parfe pratica das ceriménias, o modo como elas deviam ser
concretizadas. Por meio da Eloquéncia Sagrada, o seminarista aprendia a arfe
da oratéria para o convencimento. O Direito Candnico, por sua vez, ensinava
as normas da Igreja. A Pastoral servia para instruir os alunos no modo como
expor a doutrina religiosa ou licdo de moral. Pela Escritura Sagrada, era estu-
dado o conjunto dos livios do antigo e do novo testamento e, pelas Ceriménias
Préticas, aprendiase a organizagdo solene dos cultos. (SEGUIER, 1927).

Com o passar dos anos, essa estrutura foi modificada. A Literatura
foi incorporada ao curso preparatério e, no curso de Filosofia, a disciplina
Flogiéncia Sagrada saiu; a disciplina de Direito Canénico ficou sendo minis-
frada em dois anos. Embora ndo estivesse explicito no esfatuto, as disciplinas
de Catecismo, Misica e Canto Gregoriano estiveram sempre presentes no
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curriculo, além de Higiene e Civilidade, matérias que apareceram a partir de

1918.

Aquela época, segundo o Mons. Jodo Moreira Lima, exaluno do
Semindrio, a maioria dos compéndios do curso de teologia, com excecdo do
de Historia Eclesidstica, eram em Latim. Ainda segundo o Mons., os professo-
res, para ministrarem suas aulas, finham que “[...] fraduzir com a leitura e dar
aulas em portugués,” o que ao ver do Mons., & época aluno, fanto para ele,
quanto “[...] para a maioria, o aproveitamento poderia ser maior se os livros
fossem em portugués,” j& que poderiom ler diretamente a obra. (IMA, 1984,
p. 17).

Os mais interessados no oficio do sacerdote, como foi o caso do
padre Jodo Moreira lima, dedicavam-se, para maior compreensdo das cién-
cias feolégicas, a livios como o Catecismo de Perseveranca, de Gaume, uma
obra de oito volumes, Os Esplendores da Fé de Francisco Maria Moigno, em
trés volumes, O Tratado de Histéria Eclesidstica, do Padre Rivaux e o Génio
do Cristianismo, de Chateaubriand. Obras que, apesar de serem de autores
franceses, eram fraduzidas para o portugués e chegavam aos seminaristas aro-
cajuanos, no final dos anos vinfe e inicio dos anos trinta, afravés do livreiro e
seminarista Jodo Moreira Llima, que mantinha confatos com a “Livraria Catélica”
do Rio de Janeiro. S6 na década de 1930, comegaram a surgir, no pafs, livros
como os de Jackson de Figueiredo e Alceu Amoroso Lima (Tristdo de Atayde).
Estes eram vendidos no Semindrio de Aracaju pelo ent@o aluno Jodo Moreira
Lima.

Com certeza, outras obras compuseram a bibliografia, porém néo foi
possivel identificélas.'? Na verdade, o Semindrio repetfia, como curriculo, o
conjunto de disciplinas especificas de cada estégio de ensino e tratava cada
uma delas de acordo com os conceitos usuais e com a orientacdo mais ou
menos conservadora da Igreja.

O corpo docente que ministravam tais disciplinas era composto de
maioria de clérigos, a quem eram destinadas as disciplinas filoséficas e teo-
logicas. J& as disciplinas elementares, apesar de serem preferencialmente
designadas a sacerdote tiveram, no bispado de Dom José (191 1-1948), como
colaboradores, sete leigos, todos escolhidos pessoalmente pelo bispo. Foram
eles: Manuel Candido, professor de latim, além de lecionar portugués e francés;
o segundo foi o professor Francisco da Graca leite, que ensinou Geografia,
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Historia Universal e Histéria do Brasil: o terceiro, contratado em 1918, foi
Augusto César leite, médico, fundador do Hospital de Cirurgia, que lecionou
Ciéncias Naturais; o professor Jodo Rocha ensinou misica a partir de 1923 e
Tenysson Ribeiro, que ensinou matematica'®. Tratavam-se de professores reno-
mados e que lecionavam em outras instituicdes educacionais de Sergipe, como
o Colégio Atheneu Sergipense e a Escola Normal de Sergipe.

O espaco das praticas escolares e o poder disciplinar

O edificio construido especificamente para ser sede da instituicdo era
de alvenaria, composto de dois pavimentos, medindo 21 mefros de fundo e
12 metros de frente. Os pavimentos eram interligados por uma escada de
madeira de modelo parafuso. Na parte superior, ficavam fanto as celas (dor
mitorios) dos seminaristas, como as dos padres/professores, a do reitor, do
vicereitor e do diretor espiritual, além do cémodo reservado para o aposento
do bispo. No pavimento inferior, ficavam os saldes de estudos, a bedelogem,
os banheiros, duas salas de visitas, a sala de fisica, a cozinha, a copa, o
refeitério e o campo para as afividades fisicas. Esfa estrutura finha capacidade
para 50 seminaristas, construida num ambiente favordvel ao funcionamento
do Semindrio, pois se fratava de um lugar tranquilo e pacato, com poucos
vizinhos.

De frente para a rua Espirito Santo foi consfruida a Igreja do Semindrio.
Voltadas para essa mesma rua, ficavam as duas entradas oficiais: uma para
o prédio e a oufra para a lgreja. Nos fundos do prédio, voltado para a rua
ltabaianinha, foi construido o Santudrio de Nossa Senhora Menina. Na mesma
quadra de terras, foram construidas sete casas'*, cada uma com uma estrutura
média de 12 metros, que eram alugadas e a renda ajudava nas despesas do
clero.

Foi no referido prédio, previamente organizado, que se instalou,
definitivamente, o Seminario Sagrado Coragdo de Jesus. O prédio tinha uma
estrutura que permitia, por parte dos dirigentes, total controle das agdes e, por
parte dos seminaristas, a fofal falta de liberdade. A divisao do prédio, bem
como as normas da insfituicdo, favoreciam a vigiléncia dos seminaristas. Essa
relagdo do espago com os seminaristas remetenos aos estudos de Foucault
sobre o poder.
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Para Foucault, o poder, ou a disciplina, manifestase sobre quatro
caracteristicas: a organizagdo do espago, a administracdo do fempo, a vigi-
lancia e o registro do conhecimento. Segundo ele, as relagdes de poder nado
passam nem em nivel do Direito nem através da violéncia. Para ele, a domi-
nagdo ndo se sustentaria se tivesse como alicerce a repressdo. (FOUCAULT,

1993).

Também é dele a idéia de que o poder ndo pode ser considerado
apenas do ponto de vista da repressdo, da censura, do recalque. O poder,
para Foucault, possui uma eficdcia produtiva. E sob essa perspectiva que o
poder é exercido sobre o corpo humano, ndo de maneira a reprimilo, mas
para aprimoré-lo.

Apesar da andlise de Foucault sobre o poder estar baseada em seus
estudos sobre a histéria da penalidade, seus frutos podem ser colhidos no
estudo sobre o Semindrio, sobretudo por ele fer colocado o problema de uma
relagd@o especifica de poder: entre os individuos enclausurados e seus super-
visores, fendo o corpo como objefo para o exercicio de poder. A esse tipo,
Foucault chamou de disciplina ou poder disciplinar.

Foi afravés desse tipo de poder, que o Semindrio conseguiu o con-
frole minucioso dos seminaristas. Para Foucault, a disciplina comeca com a
organizagdo do espaco. Critério focalizado quando da construcdo do prédio
e distribuicdes dos atores: os seminaristas e os seus supervisores (reitor, vice-
reifor e direfor espiritual] juntos, de modo que os seminaristas estivessem sempre
monitorados. O supervisor dos supervisores, o bispo, ficava reservado, mas em
um apartamento que dava acesso a todo o prédio, de modo que ele tinha total
controle do ambiente. Dessa forma, todos juntos, e uma vez respeitando a hie-
rarquia eclesidstica e do proprio semindrio, era possivel, afravés da disposicao
dos cémodos e das regras, exercer um controle direfo sobre os seminaristas.
Para Foulcault,

A grande importancia estratégica que as relacdes de poder disci-
plinares desempenham nas sociedades modemas depois do século
XIX vem justamente do fato de elas ndo serem negativas, mas posi-
fivas, quando firamos desses fermos qualquer juizo de valor moral
ou politico e pensamos unicamente na tecnologia empregada. E
entdo que surge uma das feses fundamentais da genealogia: o
poder & produtor de individualidade. O individuo & uma producdo

do poder e do saber. (FOUCAULT, 1993, p. 19).
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Por certo, o nascimento do Semindrio ndo representou uma massifi-
cagdo positiva da imagem do sacerdote. O isolamento, acompanhado da
disciplina, & que foram, ao confrério do que existia, a grande acdo desta
instituicdo.

Ainda segundo Foucault, saber e poder estdo infrinsecamente ligados.
Né&o ha poder sem um campo de saber. Sob esse ponto de vista, a Igreja
utilizouse do espago do Semindrio para, através da disciplina, construir um
saber que seria utilizado na forma de poder, quando o sacerdote estfivesse fora
da instituigdo, exercendo o sacerddcio. Ou seja, através do saber, a igreja
continuaria ou voltaria a exercer o poder.

Dessa forma é que foi construido um novo habitus caracterizado,
tfambém, por um capital cultural baseado no tomismo, percebido nas obras
permitidas e adotadas na bibliografia dos cursos. O conjunto de disciplinas,
o isolamento, o poder disciplinar, somadas s regras de convivéncia impos-
fas pela insfituic@o contou, também, com uma dose consideravel de estimulo.
Ademais, foi por incentivo da prépria reitoria que foram criados o Jornal
"Academus,” espaco onde os alunos expunham suas idéias e acabavam por
fer uma convivéncia mais amena, i@ que eram eles préprios quem ditavam as
regras, e a "Academia literdria Sdo Tomas de Aquino,” ambiente criado para
que os seminaristas exercitassem a escrita e a oratéria, claro que de acordo
com as normas da instituicdo.

Os padres de Dom José: uma nova elite intelectual em Sergipe

No periodo de vinte anos, 214 alunos se matricularam no referido
Semindrio. Destes, 44 fizeram o curso menor e maior (total ou parcialmente).
Foram denominados padres de D. José, independentemente de terem, ou ndo,
sido ordenados por ele'®. Foram eles: Afonso de Medeiros Chaves (1910-
1989), Agnaldo Galvao leal (1903-], Agnaldo Guimaraes (1909-1951),
Alberto Braganca de Azevedo (1900-1974), Antonio de Barros Padilha (1909),
Antonio Fernando da Graca leite (1901-1968), Antonio de Freitas Melo
(1899-1985), Antonio Régis (1900-1949), Amaldo Castro, Arnaldo Rocha
campos (1989-), Augusto Melo, Aurélio Vasconcelos de Almeida (191 1-1999),
Avelar Brandao Vilela 91912-1986), Basilicio Raposo de Oliveira (1892-
1945), Carlos Camélio Costa (1900-1974), Domingos Fonseca de Almeida
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(1898-1987), Edgar de Brito (1907-1989), Eraldo Barbosa de Almeida (191 1-
1987), Evéncio Guimardes (1899), Floduardo de Brito Fontes (1892-1929),
Francisco Valverde (1898), Gervésio Feitosa (1907-1989), Gileno Francisco
de Jesus (1912-), Gongalo Lima (1900), Jodo Barbosa de Souza (1916-
1991), Jodo Moreira Llima (1910-1996), Jodo Pedro Alves (1892), José Alves
de Castro (1912), José Augusto da Rocha Lima (1895-1969), José Curvelo
Soares [1911-1989), José de Araljo Machado (1909-1991), José Dias de
Oliveira (1914, Jugurta Feitosa Franco (1899-1983), Lauro de Souza Fraga
(1900, liberato Geraldo Fagundes, Luiz Gonzaga Passos (1910, Manoel
Soares Rocha (1914-), Manuel Dias Guimardes (1210), Manuel Vieira dos
Santos 1900+, Mario de Miranda Villas Boas (1903-1968), Miguel Monteiro
Barbosa (1902-1980), Nelson do Prado Fontes (1913-1938), Olivio Teixeira
(19114 e Pedro Oliveira (1904-1996).

Destes quarenta e quatro padres, ndo foi possivel obter, de dez, dados
que pudessem subsidiar esta andlise, mas dos frinfa e quatro que hd informa-
¢des, trinfa foram professores, fosse no Semindrio ou em colégios de Sergipe
ou mesmo de outros Estados, sendo que, dos oito que tiveram outra formagdo,
a exemplo do Direito e da Pedagogia, também lecionaram em faculdades
e ou universidades. Seis dedicaram-se também as letras, escrevendo, além
das homilias e cartas pastorais, livios ou opusculos. Dez envolveram-se com
a imprensa, fosse criando ou escrevendo para jornais. Onze dedicaram-se a
movimentos assistenciais, a exemplo da criagdo do circulo operdrio catélico e
de fundagdes para menores. Quatorze criaram ou participaram da fundagéo
de escolas ou outros centros culturais, a exemplo da Academia Sergipana de
Letras e do Centro Dom Vital. Além dos sete que exerceram mandatos ou estive-
ram envolvidos na politica partidaria.

A atuacdo dos padres de D. José demonstra bem a apropriacdo que
foi feita dos contetdos e dos ideais que foram, ao longo desse periodo em
questd@o, ministrados pela nova forma de pensar e de atuar da Igreja. Em suma,
o Semindrio Sagrado Coracdo de Jesus representou para o Estado ndo sé uma
casa de formagdo de padres, mas uma casa formadora de intelectuais afivos,
criadores, mediadores e engajadores.

Assim, o Semindrio, que servia de patriménio material da Diocese,
i&@ que se constituia de um prédio, mobiliado, que servia ndo s6 de escola
de padres, mas também, de residéncia do bispo e de paldcio episcopal, de
onde saiam todas as decisdes da Igreja em nivel de Estado, teve uma alta
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representacdo n&o sé no campo religioso, mas também nos campos educacio-
nal, cultural, social e politico.

No campo religioso, destacam-se, desde o seu quadro de professo-
res e reitores, D. Manuel Raymundo de Melo, depois Bispo de Caitité e D.
Adalberto Sobral, depois bispo de Pesqueira, em seguida bispo do Maranhdo,
até os chamados padres de Dom José, ex-alunos que se tornaram professores,
a exemplo de D. Mério de Miranda Villas-Béas, bispo de Garanhuns e D.

Avelar Brandao Vilela, que chegou a bispo primaz do Brasil, dentre outros.

J& no campo educacional, a influéncia também se fez notar, haja vista
que uma parcela significativa dos padres de Dom José, exerceram uma parti-
cipagdo consideravel na instrucdo piblica e particular sergipana, a exemplo
do Colégio Atheneu Sergipense, do Colégio Tobias Barreto, da Escola Normal
Rui Barbosa, da Escola de Comércio Conselheiro Orlando, e das escolas caté-
licas como o Colégio Nossa Senhora de lourdes, do Colégio Pafrocinio Sao
José, do Colégio Salesiano Nossa Senhora Auxiliadora e o préprio Semindrio.
Sem contar aqueles que lecionaram em faculdades e colégios fora do Estado,
como s@o os casos dos Padres Aurélio Vasconcelos, Agnaldo Galvao leal e
José de Castro.

No campo social, a participacdo dos padres de Dom José também
foi sentida. Houve padres que foram colaboradores de movimentos culturais,
a exemplo do padre JoGo Moreira Lima, mantenedor dos cinemas Vitéria e do
cinema Vera Cruz, centros culturais, cujo lucro era voltado para subsidiar movi-
mentos sociais como o “Circulo Operédrio Catélico,” além da participacdo nos
meios de comunicagdo, a exemplo do rédio e dos jornais, inclusive criando o
seu proprio Jornal “A Cruzada.”

Houve, inclusive, aqueles que se envolveram direfa ou indiretamente
na politica. O padre Miguel Monteiro Barbosa, por exemplo, foi deputado na
Assembléia Constituinte de 1934, Carlos Camélio Costa participou, como can-
didato, a deputado federal, em 1946, Edgar Brito foi deputado & Assembléia
legislativa Constituinte de 1947 e outros preferiram as candidaturas a prefeito,
em municipios sergipanos, como Evéncio Guimardes, em Japoatd, e Manoel
Vieira, em ltabaianinha.

A importancia do Bispo e do Semindrio Sagrado Coragdo de Jesus
vai além da educagdo de padres e das fronteiras de Sergipe. Ao designar
Mério de Miranda VillasBdas, depois substituido por Avelar Brand@o Vilela,
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para ser Assistente Eclesidstico do Centro Dom Vital, instalado em Aracaju, em
1932, Dom José legitimou o ideal politico daquela entidade, fundada pelo
sergipano Jackson de Figueiredo, com o objetivo de “recatolizar” a intelectuali-
dade brasileira. O Centro Dom Vifal foi a entidade que mais aglutinou catélicos
leigos, alguns dos quais j& tinham participado, um ano antes, da criagdo da
Academia Sergipana de Letras. Funcionando com agenda de reunides, deba-
tendo questées da atualidade brasileira, como o divércio e o aborto, o Centro
Dom Vital e a Revista A Ordem, que ele distribuia, mobilizaram muitos intelectu-
ais sergipanos que, com sua extingdo, passaram para a Agdo Catdlica, para o
liga Universitéria Catélica e para a liga Eleitoral Catélica, todas com vinculos
explicitos com a Diocese de Aracaju.

Tais enfidades, cada uma com suas funcdes, surgiram nas relagcdes da
Igreja ou foram por ela estimuladas. A que teve maior participag&o politica foi
a liga Eleitoral Catélica que, a partir de 1945, defendeu, de forma intransi-
gente, dogmas e valores do catolicismo, apoiando abertamente candidaturas
com o mesmo vigor com que repudiava partidos e candidatos que contraria-
vam seus objetivos. O proprio Dom José ndo fugiu da radicalizagéo e assinou
a decisdo da Diocese de excomungar eleitores catdlicos que contrariassem as
recomendagdes da LegiGo Catdlica (LEC), entdo presidida por Hélio Ribeiro,
tendo como secretdrio José Amado Nascimento, ambos oriundos do Centro
Dom Vital.

Das diversas entidades, criadas e atuantes em Sergipe, nesse
periodo, descendem de um grupo coeso de intelectuais catdlicos, fruto da
educacdo dos padres de Dom José, composto dentre outros, por José Amado
Nascimento — contabilista, bacharel e professor de direito, poeta e ensaista -,
Walter Cardoso — médico, professor da Faculdade de Medicina de Sergipe
e escritor —, Manoel Cabral Machado — advogado, professor de direito e de
outras disciplinas do ensino superior, escritor, politico, fendo exercido mandatos
de deputado estadual e de vice-governador —, José Silvério Leite Fontes — advo-
gado, professor universitario, ensaista, escritor, aufor, inclusive de uma obra
sobre Jackson de Figueiredo —, Luiz Rabelo leite — advogado, promotor de
justica e magistrado, foi presidente do fribunal de justica do Estado de Sergipe,
professor universitario —, todos pertencentes & Academia Sergipana de lefras
e a outras instituicdes culturais que, junfamente com outros, estavam engajados
na luta pelo ensino superior no Estado. Todos afores importantes da histéria
educacional, cultural e politica sergipana.
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Notas

Séo elas: as de Manaus, Paraiba, Curitiba e Niteréi, em 1892; a do Espirito Santo, em 1895;
a de Maceid, em 1900; a de Pouso Alegre, em 1901; as de Campanha e Uberaba, em 1907;
as de Botucatu, Sdo Carlos do Pinhal, Ribeirdo Preto, Taubaté, Campinas e Florianépolis, em
1908; a de Natal, em 1909; as de Aracaju, Pesqueira, Montes Claros, Pelotas, Uruguaiana,
Santa Maria, Corumbé e Sdo luiz de Carceres, em 1910; as de Arassual, Aracaju, Barra,
Caetité e llhéus, em 1913; as de Cajazeiras e Crato, em 1914; as de Sobral, Caratinga e
Porto Nacional, em, 1915; as de Penedo e Guaxupé, em 1916; as de Garanhuns, Nazaré e
Aterrado, em 1918; a de Belo Horizonte, em 1921; as de Campos e Barra do Piral, em 1922;
a de Petrolina, em 1923; as de Sorocaba e Santos, em 1924: as de Braganga, Juiz de Fora e
Valenca, em 1925; as de Cafelandia, Ponta Grossa e Jacarezinho, em 1926; as de Jabuticabal,
Rio Preto, Joinvile e Lajes, em 1927 e a de Assis, em 1928. (MICELI, 1988).

Séo elas: Santarém, Rio Branco, Conceicdo do Araguaia, Registro do Araguaia, Séo Peregrino,
Senhor Bom Jesus de Gurguéia, S@o José de Grajad, Bananal, Séo José do Tocantins, Porfo
Velho, Labrea, Foz do Iguagu, Maraj6, Guamd, Santana de Jataf, Diamantino, Guajard-Mirim e

Paracatu. (MICELI, 1988).
Rio Negro, Solimaes e Teffé.

A Sé metropolitana em Salvador e os bispados de Belém, Mariana, Olinda, Séo Luis, Sdo
Paulo, Rio de Janeiro, Cuiaba (1826), Goids (1826), Porto Alegre (1846), Fortaleza (1854) e
Diamantina (1854). Além da sediada na Corte. [MICELI, 1988).

Nesta mesma ocasido, instalou o “Culto do Apostolado de Oragdo”. O Apostolado da Oragdo
era uma obra diocesana fundada nos Estados, com o intuito de ser uma alternativa as festas
populares, a exemplo das festas de padroeiros [as). lsso se dava como um modo de difundir os
cultos romanizados e impedir os interesses meramente pecunidrios.

Tal prédio pertencia a D. Maria Clara Cardoso Melo, que o cedeu & Igreja para a residéncia
do bispo. Anos depois, com a morte da proprietaria, o prédio foi doado definitivamente a Igreja.
Nesse mesmo prédio, também foi iniciado o Colégio Arquidiocesano Sagrado Coragdo de Jesus
que, & época, era um educandério e chamava-se Universidade Pequeno Principe.

Hoje, ruas D. José Thomas, Senador Rollemberg, Pacatuba e Riachuelo, local onde fica o Colégio
Arquidiocesano Sagrado Coragdo de Jesus.

Assumiram a reitoria durante o periodo estudado, o Pe. Manuel Raymundo de Melo (1913-
1914), Pe. Juvéncio Brito (19814-1915), Cén. Vicente de Jesus (1916-1917), Abilio Menezes
(1917-1917), o préprio D. José Thomas por quatio vezes (1914-1914, 1917-1919, 1929
1931, 1938-1938), Mons. Adalberfo Sobral por duas vezes [1919-1922, 1923-1925), Pe.
José A. da Rocha Lima, Solano Dantas de Menezes e o Cén. Durval Géis interinamente, durante
alguns meses do ano de 1922, o Padre Jugurta Franco (1925-1927), o Cén. Carlos Costa
(1927-1929) e o Pe. Miguel Barbosa (1931-1935).

Composta por padres designados para cuidar da parte do Economato, ou seja, das finangas da
InstituicGo.

Eram seminaristas escolhidos pelo Reitor, conforme sua conduta, para servirem de monitores dos
outros seminaristas.
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Os seminaristas eram alocados em duas divisdes: a dos alunos menores e a dos maiores. Cada
uma confava com seu respectivo prefeifo.

Foi possivel identificar os titulos dessas obras, ao encontrar, no arquivo do Colégio Arquidiocesano,
uma lista manuscrita de livros, cujo cabegalho dizia: “lista de livros antigos do Semindrio - 1978,”
confendo apenas o fitulo e o autor de 398 obras. A partir do contato com o padre José Alves de
Castro, ex-aluno do Semindrio, foi solicitado que ele identificasse, em meio aquelas obras, quais
lhe eram conhecidas. O padre identificou 54. Destas, foi possivel perceber que fizeram parte
de sua formagdo essas & citadas. Embora os compéndios de histéria ndo esfivessem na lista,
foi possivel identificérlos através de pistas deixadas pelo padre Jodo Moreira Llima em seu livio e
numa afa da congregacdo de professores, quando pediram para mudar dois dos compéndios
utilizados. Néo foram listadas todas as cinqiienta e quatro obras identificadas porque algumas
delas, acredita-se, foram utilizadas pelo padre enquanto professor, em uma outra geragéo, pois o
padre foi seminarista de 1927 a 1936, periodo em que algumas das obras reconhecidas ainda
ndo haviam sido lancadas a exemplo do Compéndio de Teologia Pastoral do Cardeal Jaime de
Barros Camara, de 1955, dentre outros. Outras obras também foram recolhidas, através das
citagdes, quando da leitura dos artigos dos seminaristas.

Os professores Osman Oliveira e José Andrade, contratados em 1947, ministraram as disci-
plinas de Portugués e de Matemdtica, respectivamente. Cf. livio de Atas da Congregacdo de
Professores de marco a outubro de 1947,

Uma dessas casas, a que ficava na rua Espirito Santo, hoje Senador Rollemberg, foi adaptada
para servir de residéncia episcopal, quando D. José Thomas, j& doente, ndo mais podia ficar no
prédio do Semindrio.

A lista oficial da Arquidiocese de Aracaju estd composta por 51 padres ordenados por D. José.
No enfanto, destfes, seis ndo foram alunos e somente um fez o curso menor no Semindrio Sagrado
Coracdo de Jesus.
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Fundamentos para uma interpretagéo do Brasil:
a vertente patrimonialista e suas ramificacées

Resumo

A temdtica central se relaciona com as
concepgdes tedricas que analisam o
Estado brasileiro tendo como referéncia
o patrimonialismo, categoria analitica
originaria de Max Weber. Foram pri-
vilegiados os temas: patrimonialismo,
neopatrimonialismo, clientelismo, coop-
tag@o e hegemonia politica. O estudo
permite compreender que o patrimonio-
lismo weberiano foi recepcionado no
Brasil fundamentalmente por duas con-
cepgdes: a primeira, ao analisar o caso
brasileiro compreende que o Estado no
Brasil é patrimonial, dirigido e hegemo-
nizado por um quadro administrativo
estamental-burocratico. A segunda,
compreende que o Estado brasileiro &
neopatrimonial, e sua composicdo é
formada por um esfrato social sem pro-
priedades, ou seja, pela burocracia e
pela classe politica. Conclui que fal cate-
goria, enquanto paradigma analitico
possui vantagens e limifes.

Palavraschave: Patrimonialismo. Neopa-
frimonialismo. Cooptagdo. Clientelismo.

Carlos Alberto Nascimento de Andrade

Universidade do Estado do Rio Grande do Norte

Abstract

The thematic central relates with the theoretical
conceptions that analyze the Brazilian State
having as reference patrimonialism, origi-
nal analytic category of Max Weber. They
were privileged the themes: patrimonialism,
neopatrimonialism, clientelism, co-optation
and political hegemony. The study allows to
comprehend that patrimonialism weberian
was recepcionado in Brazil fundamentally
for two conceptions: the first, when analyz-
ing the Brazilian case comprehends that
the State in Brazil is patrimonial, directed
and hegemonized for an administrative pic-
ture estamental-bureaucratic. The second, it
comprehends that the Brazilian State is neo-
patrimonial, and your composition is formed
by a social sfratum without properties, in other
words, by the bureaucracy and by the politi-
cal class. It concludes, which such category
while analytic paradigm owns advantages
and limits.

Key-words: Patrimonialism. Neopatrimo-
nialism. Co-optation. Clientelism.
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As concepgdes que versam sobre o cardter do Estado no Brasil sGo
as mais diversas, por um lado temos as andlises que t&m como referéncia o
paradigma marxista, e por outro, enconframos as concepgdes que se referen-
ciam no paradigma weberiano. Em relog@o as obras referentes ao primeiro
paradigma, citamos en passant, a obra cléssica de Prado Junior (1980) que
ao discorrer sobre o desenvolvimento histérico do Brasil, e ao se contrapor as
feses feudais existentes', afirmou que desde o periodo colonial o Brasil ja era
capifalista, haja vista que foi a empresa como um empreendimento de cardter
capitalista e o empresario que dominaram o cendrio econémico e o social
desde a colonizacdo. Citamos ainda, Fernandes (1987), que entende a revo-
lugao burguesa no Brasil = de tipo ndo-cléssica — e que teve como marco inicial
a Independéncia brasileira, como as etapas evolutivas ou os processos de tran-
sicdo, a partir de uma formag@o econdémico-social ndo capitalista (sociedade
esfamental e de casta), que o capitalismo ultrapassou para se efefivar enquanto
modo de produgdo dominante no solo brasileiro. Abrimos um paréntese para
ressaltar que nesta obra, Fernandes (1987) conciliou as categorias marxistas
(modo de produgdo, Estado de classe, classe social, luta de classes, revolugao,
revolug@o burguesa, revolucdo proletéria, socialismo efc.), com as categorias
weberianas (Estado patrimonial, casta, estamento efc.).

Weber, nessa chave, deixa de ser mobilizado como uma referéncia
que se contraponha a Marx na quest@o da autonomia do Estado e
do politico em geral, recolhendo-se dele a marcagdo tedrica para a
andlise da sociedade ‘senhorial escravocrata’ e a sua organizagéo
estamental, enquanto em Marx se v@o procurar os conceitos que
permitam explicar a inscricdo do pais no sistema do capitalismo
mundial e a fransicdo para uma ‘ordem social competitiva’ fundada

em uma estrutura de classes moderna. (VIANNA, 1999, p. 38).

Ao analisar o processo de formagdo e consolidacdo da hege-
monia burguesa no Brasil, Fernandes (1987 concluiv que — na época da
Independéncia — o Estado nacional independente era patrimonial e estamen-
tal ao mesmo tempo. Embora com fundamentos formais liberais, mas visando
"[...] servir aos propdsitos econdmicos, aos inferesses sociais e aos designios
politicos dos estamentos senhoriais” (FERNANDES, 1987, p. 8], na prética
politica, e utilizado sob a forma instrumental, este Estado era patrimonial, e
finha como objefivos romper com o passado colonial e consolidar a filosofia
politica do liberalismo. O autor considera positivo o fato de os estamentos
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dominantes senhoriais recorrerem ao patrimonialismo como forma de romper
com o passado em busca de consolidar o Estado nacional, visto que, caso
isso ndo ocorresse, “[...] no minimo, o pafs se fragmentaria em vérias unidades
politicas hostis, pois a hipétese alternativa seria a feudalizacdo da dominagdo

patrimonialista.” (FERNANDES, 1987, p. 68).

Além disso, nesse momento de fransic@o para uma ordem capitalista
dominada pela burguesia em alianca com as oligarquias agrérias, a economia
brasileira confinuava sendo colonial, dependente e periférica. Visando romper
com esse fipo de economia para garantir a revolucdo burguesa no Brasil, e
considerando o cardater dependente da estrutura econémica brasileira, a domi-
nagdo burguesa ndo serd baseada no paradigma classico, ou seja, ndo serd
democrdtica e nacional, mas dependente e autoritaria. Ressalta, porém, que
considerando as condigdes objetivas da época, essa era a forma possivel de
se efefivar o desenvolvimento capitalista no Brasil, e por conseguinte, garantir
a dominag@o burguesa.

Isto posto, pode-se perceber que qualquer forma que assuma, o Estado
seré sempre instrumental, voltado para consolidar a hegemonia da classe domi-
nante. Particularmente, no Brasil “[...] o Estado impds-se como a Unica entidade
que podia ser manipulavel desde o inicio, a partir da situag@o de interesses
das elites nativas, mas com vistas a sua progressiva adaptagdo a filosofia poli-

fica do liberalismo.” [FERNANDES, 1987, p. 35).

Em que pese o destaque & vertente analitica acima, no confexto deste
artigo, nosso foco estard voltado para as interpretacdes que enquadram suas
andlises a partir da teoria de Max Weber. Para fanto, elegemos para andlise,
além do proprio Weber [1999a, 1999b e 2000), Faoro (1977a e 1977b)
e Schwartzman (1988), autores que analisam o Estado brasileiro a partir do
patrimonialismo, categoria cléssica de origem weberiana.

Como forma de ndo pairar dividas acerca de tal delimitagdo, o pré-
prio Faoro cuida de se desfacar como ndo-marxista: “[...] o ensaio se afasta
do marxismo ortodoxo, sobretudo ao sustentar a autonomia de uma camada
de poder, ndo diluida numa infra-estrutura esquemdtica, que daria confeddo
econdémico a fatores de oufra indole.” (FAORO, 1977a, p. 11).

E preciso refer que Embora afirme que sua obra, Os Donos do Poder,
"[...] ndo segue, apesar de seu proximo parentesco, a linha de pensamento

de Max Weber.” (FAORO, 1977a, p. 11), o quadro referencial de andlise
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operacionalizado por Faoro (1977a e 1977b) & inspirado em Weber (1999b
e 2000). No estudo que Faoro faz sobre a formagdo do patronato politico
brasileiro, os matizes interpretativos centrais sdo originarios do quadro ted-
rico weberiano. Seu corpo analitico é guiado pelos eixos fundamentais de
esfamento, patrimonialismo e burocracia, conceitoschave presentes na obra
de Weber, Economia e Sociedade. Por sua vez, Simon Schwartzman ao ndo
admitir um Estado brasileiro de classe também se afasta do paradigma cléssico
marxista. £ dele a afirmagdo: “[...] o Brasil herdou um sistema politico que
ndo funciona como ‘representante’ ou ‘agente’ de grupos ou classes sociais
deferminados, mas que fem uma dinédmica prépria e independente [...]."

(SCHWARTZMAN, 1988, p. 14).

A diferenca do emprego do patrimonialismo weberiano em suas res-
pectivas andlises, entre Fernandes (1987) e Faoro (19770 e 1977b), esté
em que o primeiro empregou esta categoria apenas para analisar o periodo
colonial e imperial, onde a classe dominante era formada pelos latifundiarios
escravistas; enquanto que o segundo utilizou tal categoria para toda a histéria
brasileira, desde o descobrimento até Getilio Vargas.

O patrimonialismo weberiano

Incluido no tipo de dominagdo tradicional?, inicialmente, o conceito
de patrimonialismo foi discutido por Weber (2000) como tipo ideal. Enfrefanto,
esclarece que mesmo n&o existindo em sua forma pura — como é o caso dos
fipos ideais — isto nGo impede que o conceito possa ser observado em sistemas
de dominagdes empiricas, todavia “[...] nem de longe se cogita [...] sugerir
que toda a realidade histérica pode ser ‘encaixada’ no esquema conceitual

desenvolvido no que se segue.” (WEBER, 2000, p. 142).
Weber (2000, p. 152) afirma que a dominagdo fradicional do tipo

patrimonial ndo é orientada por normas ou regras préestabelecidas, ela orien-
tase pela crenga em valores tradicionais. Sua agdo é exercida pelo senhor,
que € aceito em fun¢do da dignidade pessoal que |he confere a fradicao. Seu
quadro administrativo ndo é composto de funcionérios, mas de servidores pes-
soais. Estes servidores — compostos de guardas pessoais, escravos, colonos ou
stditos forgados e mercendrios —vao ampliar o poder do senhor e aumentar seu
livre arbitrio. Considerando tais caracteristicas, “[...] denominamos patrimonial
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toda dominagdo que, originalmente orientada pela fradicdo, se exerce em
virtude de pleno direito pessoal [...]." Existe porém uma disting@o nas formas
de poder patrimonial:

[...] no patrimonialismo puro, héd separagdo total entre os administra-
dores e os meios de administracdo, no patrimonialismo estamental®
a situagdo é exatamente inversa: o administrador esté de posse de
todos os meios de administragdo ou, pelo menos, de parte essen-
cial destes [...] o decisivo & o fato de que os direifos senhoriais e as
correspondentes oportunidades, de todas as espécies, sGo em prin-

cipio tratados da mesma maneira que as oportunidades privadas.
(WEBER, 2000, p. 153 e 155, grifo nosso.

Apesar da distingdo, Weber (2000, p. 155) afirma: “[...] um Estado
'patrimonial” puro, em sentido absolutamente fipico-ideal, nunca existiu histo-
ricamente.” O que existiu foi o estado-patrimonial caracteristico do Oriente
classico. Neste estado, o poder politico — dominagdo de um senhor sobre
outros senhores — é exercido pelo principe da mesma forma que seu poder
doméstico, e a propriedade estatal é administrada como um patriménio pes-
soal. N&o existe distingdo entre a esfera privada e a oficial. A forma como
desenvolve seu poder, de acordo com a tradi¢do, é determinada pelo seu
livie-arbitrio.

Ao contrario do Ocidente, que através do feudalismo fragmentou o
poder central da autoridade, além de permitir o desenvolvimento do capita-
lismo através da ampliagdo dos mercados, o Oriente ndo presenciou o sistema
feudal cléssico de vassalagem?. Neste sentido, devido a concentracdo de
poder, possibilitou o surgimento e desenvolvimento do sistema tradicional de
poder patrimonial.

Conforme Weber (2000, o patrimonialismo ndo favorece o desenvol-
vimento do capifalismo. A isto se deve o fato de que as relacdes econdmicas
se vinculam com a tradicdo, pois o objeto de uso produzido ndo se destina
ao mercado para ser trocado, destina-se apenas para o consumo imediato e
local, porfanto ndo & uma mercadoria. O desenvolvimento do mercado € limi-
tado, haja vista que o poder aquisitivo encontra-se concentrado nas maos do
senhor e de seu quadro administrativo. Vinculado a uma economia racional,
o capitalismo é impedido de se desenvolver porque ndo existem no tradicio-
nalismo patrimonial estatutos formais de previsdo e calculabilidade voltados
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para aproveitamentos econdmicos; inexiste um quadro administrativo compe-
fenfemente qualificado tecnicamente; o poder patrimonial & exercido de forma
arbitréria e pela vontade pessoal do senhor e do quadro administrativo; por
fim, existe uma tendéncia natural do patrimonialismo em romper com a raciona-
lidade formal, com efeito, a economia racionalmente planejoda é substituida
por tradicdes culturais. Enfim, a imprevisibilidade e a arbitrariedade, tipicas do
pafrimonialismo, impedem o desenvolvimento do sistema econdmico capito-
lista, haja vista que para esfe se desenvolver [...] precisa poder confar com a
confinvidade, seguranca e objetividade do funcionamento da ordem juridica,
com o cardter racional, em principio calculével, da jurisdicdo e da administra-

¢do.” (WEBER, 1999b, p. 310).

O Estado patrimonial-estamental e burocrético de Raymundo Faoro

Senhor, fazei por esta guisa: dai aquilo que vosso ndo &, prometei
o que ndo fendes, e perdoai a quem vos ndo errou, e servosa de
mui grande ajuda para tal negécio em que sois posto. (Crénica de

D. Jogo I. apud FAORO, 19774, p. 42).

A tese central de Faoro € que o atraso brasileiro é resultado da heranca
politica e administrativa patrimonialista ibérica, particularmente do poder por-
fugués, que foi fransportado com fodos os seus vicios predatérios de origem
para o Brasil no inicio do século XIX. Para tanto, remonta aos primérdios da
revolugdo portuguesa de 1383 que elevou ao poder o rei D. Jodo I. Tal revolu-
¢do confou com o apoio do povo e da burguesia comercial a fim de derrotar
o poder da nobreza. Estruturado numa comunidade estamental burocrética, o
poder patrimonial portugués desenvolve uma politica voltada para alimentar o
capifalismo comercialmaritimo, com efeito, em defrimento da renda fundiaria
e das feiras infernas, “[...] inaptas a sustentar a grande empresa maritima”
(FACRO, 19774, p. 45), a administragdo central direciona sua estrutura para
a navegacdo ocednica.

Faoro afirma que, ao contrério da Europa ocidental que assistiu a ruina
da sociedade feudal e o conseqiente aparecimento do capitalismo, o Estado
portugués ndo é feudal, mas patrimonial. Por conseguinte, afeito ao pensa-
mento weberiano, Faoro percebe no Estado portugués as mesmas tendéncias
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adminisfrativas das analisadas por Weber no patrimonialismo do Oriente, onde
o senhor patriarcal orienta sua dominag@o na fixagdo do prestigio e na honra
social pessoal. Em Portugal, o senhor é o rei, o supremo soberano da monar-
quia portuguesa. “O sistema patrimonial [portugués], ao contrério dos direitos,
privilégios e obrigacdes fixamente determinados do feudalismo, prende os ser-
vidores numa rede patriarcal, na qual eles representam a extensdo da casa do

soberano.” (FAORO, 1977q, p. 20).

Originario do poder patriarcal, o poder tradicional se converte em
patrimonial quando surge um quadro administrativo estamental, inicialmente
aristocrdtico, que evolui para burocrdtico. Em seu estagio inicial, através do
comando do chefe junto a casa real, o patrimonialismo & pessoal. De forma
progressiva, progressiva no senfido da acomodagdo e ndo no sentido estru-
tural, o patrimonialismo atinge a etapa de patrimonialismo estatal. E nesta
fase que o mercantilismo assume um cardter de “[...] capifalismo politico, ou
capifalismo politicamente orientado, ndo calculével nas suas operacdes [...]."
(FAORO, 1977b, p. 736). Dirigido por uma comunidade politica que admi-
nistra os negodcios publicos como se fosse coisa privada sua, o dominio dessa
comunidade se insfitucionaliza e assume um cardter pafrimonialista.

A base estrutural deste Estado patrimonial é o quadro administrativo
esfamental-burocrdtico, e ndo uma classe, pois esta articula seu poder em fun-
¢do de inferesses econdmicos, enquanto aquele, ao contrério, € apenas uma
camada social ndo econdmica, “[...] embora possa repousar, em conexdo n&o
necessdria real e conceitualmente, sobre uma classe.” (FAORO, 1977b, p. 46).
A comunidade estamental, diferentemente das classes, é heterogénea. Nao
existe igualdade entre as pessoas, ela é baseada na desigualdade pessoal.
O estamento é caracteristico das sociedades onde o mercado n&o domina a
economia, ou seja, é proprio das sociedades feudais e patrimoniais.

Acrescenta que esfe estamento patrimonialista encastelado no Estado
portugués tinha cardter burocrdtico. “"Burocracia ndo no sentido moderno,
como aparelhamento racional, mas da apropriagdo do cargo — o cargo carre-
gado de poder proprio, articulado com o principe, sem a anulacdo da esfera
propria de competéncia.” (FAORO, 1977b, p. 84). A burocracia era imposta
para beneficiar o Estado estamental, e ndo ao comerciante ou ao comércio
racional. As leis eram arbitradas e ajustadas para si pelo principe, que ndo
levava em conta a impessoalidade e a igualdade dos valores juridicos. Através
da burocracia juridica o rei subjugava e regulamentava a burguesia comercial.
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Sendo assim, n&o havia separagdo entre a politica e a economia. Aqui a eco-
nomia estd subordinada a uma orientacdo politica centralizadora, que com
seus objetivos préprios submete a nagdo aos interesses do estamento burocré-
fico estatal.

Conforme Faoro (1977a), a estrutura econdmica que predominava
em Portugal no século XV ndo era a da economia agréria, mas a do comércio
maritimo sob a tutela do soberano rei do Estado patrimonial. Chega-se neste
periodo a emancipagdo econdémica e politica do comerciante. Por conseguinte
a atividade mercantil desenvolvida pela Coroa assume um cardter de capito-
lismo comercial politicamente orientado, todavia ndo se converteu na forma do
capitalismo industrial. Apesar da hegemonia econémica, a burguesia comer-
cial ndo tinha o dominio da autoridade politica, continuava subjugada ao
poder do rei.

A expans@o ultramarina portuguesa néo foi capaz de elevar o desen-
volvimento econdmico para o patamar do capitalismo industrial. A que se deve
istoe A economia mercantil se desenvolveu desvinculada da agricultura; as
feiras internas foram relegadas, impedindo o florescimento da manufatura, ele-
mento fundamental para o desenvolvimento do capitalismo industrial. Tudo isto
frouxe como conseqiéncia a auséncia de acumulagdo de capitais. O lucro
decorrente do comércio ndo era aplicado na producdo local, era utilizado para
manter o poder burocrético da Coroa, além de ser transferido para outros pai-
ses da Europa aplicarem nas suas atividades manufatureiras. Ideoclogicamente,
o mercantilismo praficado era orientado para beneficiar o Estado patrimonial e
esfamental, em detrimento do comércio racional e calculdvel, com isso a ética
medieval de condenacdo do comércio e empréstimo de dinheiro permaneceu
infacta no mercantilismo portugués. “Somente no século XVIII, ja em plena deco-
déncia do comércio ultramarino, o mercantilismo, praticado de fato, conquistou

o espirifo da sociedade portuguesa.” (FAORO, 1977a, p. 61).

O descobrimento do Brasil no contexto do capitalismo comercial
portugués
Confrério &s teses de que no momento da colonizagéo o Brasil era feu-

dal, uma vez que quando do descobrimento Portugal era também feudal, Faoro
(19770) repele essa afirmativa. Para ele, quando o Brasil foi “descoberto,”
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i&@ ndo havia feudalismo no solo portugués. Além disso, tal descobrimento se
insere no contexto da expansdo comercial portuguesa. Neste sentido, como
negdcio do rei, o Brasil passou a fazer parte de sua estrutura patrimonial.

A empresa de plantacdo no Brasil tinha cardter capitalista, sendo
sua orienfagdo pautada no capitalismo orientado do Estado patrimonial por-
tugués. "Opde-se ao feudalismo a prépria natureza dos favores concedidos
aos donatérios, favores de estimulo a uma empresa que o rei engordava para
colher beneficios futuros — é o capitalismo politicamente orientado em agdo.”
(FAORO, 19774, p. 130-131). Na estfrutura econdmica da propriedade rural
brasileira ndo havia uma estratificacdo entre senhores e vassalos, o que havia
era o poder do rei subordinando as pessoas e orientando a produgdo rural
para produtos exportéveis voltados para a metrépole comercial.

A transmigracdo da corte portuguesa e o transplante do Estado
patrimonial -estamental para o Brasil

A exigéncia historica de Napoledo para a Europa bloguear econo-
micamente a Inglaterra, e a conseguente intimagdo que exigiu de Portugal,
afravés de D. Jodo VI, para que este aderisse ao seu pleito, fez com que a
familia real, sob a vigiléncia da esquadra briténica, se mudasse de “mala e
cuia” para o Brasil. Sendo assim, a partir de 1808 o Brasil passa a ser sede
da Coroa portuguesa.

Para govemnar, rapidamente D. Jodo passou a organizar sua admi-
nistragdo inspirado no “Almanaque de Lisboa,” ou seja, carecendo ou n&o,
toda esfrutura administrativa foi criada no Rio de Janeiro tal qual existia no
Reino de Portugal, com efeito, o governo do Brasil é estruturado para servir ao
desfrute e gozo da camada parasitaria dominante. “A transmigracdo superpds
& estrutura social existente a esfrutura administrativa do corfesdo fugitivo, com
os 'renovamentos das supérfluas velharias de uma sociedade desfibrada, em
que a burocracia se tornard o ideal da vadiagem paga.” [FAORO, 19774, p.
2506).

Os desvios e os vicios administrativos existentes no império ndo sdo
deferminados por individuos, ou por este ou aquele partido, mas sdo conse-
quéncias da estrutura do Estado emigrado e fransplantado para Brasil com
todas as caracteristicas do Estado centralizador e burocratico da dinastia Avis
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iniciada no século XIV. O exercicio do governo é praticado por uma categoria
social burocratica que submete ao seu poder, a opinido piblica e as classes
existentes.

Essa estrutura de Estado, que afravessou seis séculos, de D. Jodo |
a Getilio Vargas, através do capitalismo orientado, isto €, um capitalismo
mercantilista sob a orientacdo de um poder politico centralizado, blogqueou
o surgimento do capifalismo industrial pautado na racionalidade tcnica e na
liberdade do individuo. Esse tipo de capitalismo né&o poder ser considerado
como pré-capifalista, pois ao contrario do feudalismo que cedeu ao moderno
capifalismo, o patrimonialismo estamental ndo é fransitério, é permanente.

Para Faoro (1977a e 1977b), independentemente do cardter eco-
ndmico que assumiu em fases histéricas distinfas, seja através da lavoura de
exportacdo, da colénia & Repiblica, ou através da industria no manufaturismo
pombalino, ou afé nas estufas criadas depois de 30, o modelo econémico do
pafrimonialismo esfatal foi sempre o do comércio especulativo voltado para
satisfazer seu quadro administrativo composto por civis e militares.

O neopatrimonialismo de Simon Schwartzman

Escrito no contexto da abertura politica no Brasil = década de 80 do
século passado — Schwartzman (1988) segue, assim como Faoro (1977a e
1977b), a perspectiva referencial de andlise weberiana. Por consegiéncia,
segue também a linha de raciocinio de Faoro, para quem o Estado brasileiro
atual herdou um sistema politico ndo classista, mas patrimonialburocratico.
Desta forma, Schwartzman se distingue das ramificagdes marxistas que anali-
sam o Estado como fazendo parte da superestrutura de cardter classista.

O que caracteriza o Estado brasileiro como ndo classista, ou com um
grupo de poder dependente em relacdo & sociedade civil, é que na evolucdo
histérica do Brasil nunca os governos centrais foram controlados por elites de
base rural (na Repiblica Velha) ou, até mesmo nos dureos periodos de indus-
frializacdo (do fim do Estado Novo, passando por Juscelino Kubitschek, até o
pds-1964) pela burguesia industrial.

Embora seguidor da linha geral de raciocinio de Faoro acerca da
utilizagdo do conceito weberiano de patrimonialismo, Schwartzman néo con-
corda com a concepg@o de Faoro para quem a dominagdo politica no Brasil &
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exercida por um “estamento burocratico.” Segundo ele, a dominagdo politica
no Brasil é exercida “[...] por um ‘estrato social sem propriedades e que ndo tem
honra social por mérito proprio,” ou seja, pela burocracia e a chamada ‘classe
politica”.” (SCHWARTZMAN, 1988, p. 60). Ainda segundo Schwartzman, o
que forna inadequado o “estamento burocratico” é exatamente a auséncia da
"honra social por mérito proprio.”

E improprio também dizer que o Estado brasileiro é patrimonial, haja
vista que de acordo com Weber o patrimonialismo foz parte do sistema de
poder fradicional. O que ndo é o caso do Brasil atual que é considerado
moderno. Como forma de justificar sua afirmacdo, Schwartzman recorre ao
conceito weberiano de tradicdo: “a crenca na rotina de todos os dias como
forma inviolével de conduta.” Por sua vez, os sistemas modernos se fundamen-
fam em normas “baseadas na validade de um estatuto legal e na ‘competéncia’
funcional baseada em regras criadas racionalmente.” Conseqientemente,
para o caso brasileiro o termo que melhor se adequa & nossa realidade &
neopatrimonialismo.

Herdeiro do Estado patrimonial mondrquico de cardter autocrdtico
(patrimonialismo da Coroa portuguesa) sem a presenca do feudalismo, o
Estado moderno brasileiro, pelo fato de ndo ter presenciado os fragos carac- 171
teristicos liberal-democratizantes da revolugdo burguesa, é neopatrimonial. Em
sinfese, considerase que toda sociedade moderna que construiu seu Estado
margem da revolug@o burguesa é patrimonial moderna, ou neopatrimonial. O
neopatrimonial empregado aqui:

[...] € uma forma de dominag@o politica gerada no processo de
fransic@o para a modemidade com o passivo de uma burocro-
cia administrativa pesada e uma sociedade civil [classes sociais,
grupos religiosos, étnicos, linguisticos, nobreza efc) fraca e pouco

arficulada. (SCHWARTZMAN, 1988, p. 14).

Este Estado neopatrimonial é centralizado e possui um sistema buro-
crético e administrativo que é caracterizado pela apropriacéo indevida, por
sefores privados dependentes e subordinados ao poder central, de funcaes,
6rgaos e rendas piblicas. Neste Estado, a politica de representacdo politica da
sociedade civil junfo ao Estado é substituida pela envolvente frama da negocio-
¢do permanente entre o Estado neopatrimonial e os diversos setores sociais que
s@o incluidos ou excluidos dos beneficios e privilégios controlados pelo Estado.
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Com efeito, temos uma sociedade civil “[...] dependente do Estado para a
obtencd@o de beneficios, sinecuras, autorizacdes, empregos, regulamentos,
subvencdes.” (SCHWARTZMAN, 1988, p. 16]. Nessa frama da negociacdo
esftd presente o processo de cooptagdo pelo Estado (fema desenvolvido mais
adiante, que é uma forma de suprimir as fentativas de participagdo auténoma
da sociedade civil face ao poder centralizado. Afirma ainda, que, além de
cooptativo, o Estado neopatrimonialista brasileiro & neocorporativista, neomer-
cantilista e populista.

Acoes Neopatrimoniais

Cooptagdo: forma de recrutamento patrimonial

Ao confrério de Raymundo Faoro, Schwartzman (1988, p. 14) ndo
compreende o Estado neopatrimonial brasileiro como imutével, mas como uma
fase de fransicéo para a modemidade. Segundo ele, o Estado no Brasil &
dirigido por uma burocracia administrativa auténoma em relagdo & sociedade
civil fraca e desarticulada, “[...] e se caracteriza pela apropriacdo de funcdes,
6rgdos e rendas publicas por sefores privados, que permanecem, no entanto,
subordinados e dependentes do poder central [...]." Nestas condicdes, o jogo
politico tem @ marca hegeménica da cooptagdo, caracteristica do Nordeste e
de Minas Gerais que se tornaram dependentes do poder central. Numa nego-
ciacdo desigual controlada pelo Estado, liderangas politicas s@o cooptadas,
e grupos sociais expressivos, como o campesinato, sGo excluidos. Do ponto
de vista econdmico, o Estado neopatrimonial desenvolve o neomercantilismo,
que se caracteriza pela infromissdo do Estado em atividades econdmicas dos
mais variados tipos: bancos, indUstrias proprias. Ao desenvolver fal politica,
favorece grupos privados, nacionais ou infernacionais.

Na outra ponfa do sistema, o Estado de Sdo Paulo, em funcdo do
acentuado desenvolvimento econémico trazido pela cultura do café, afravés
de uma representagdo de interesses da elite local desenvolveu uma politica
auténoma em relagdo ao poder central. Para SGo Paulo, ao contrério dos
outros estados que via na politica um negécio, o exercicio da politica era um
meio para viabilizar seus objetivos econémicos. Para Schwartzman (1988],
Sao Paulo seria o exemplo do capitalismo ocidental, podendo portanto se
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confrapor ao Estado parasitério pafrimonial, implementando no Brasil uma poli-
fica institucional baseada na representacdo, contréria a politica patrimonial de
cooptacdo. Enfretanto, a marginalizacdo de Séo Paulo na politica brasileira
impossibilitou a efetivacdo dessa alternativa.

Ainda de acordo com Schwartzman (1988), para haver coopta-
¢do, enquanto agdo social de cardter racional nos termos weberianos®, se
faz necessario que existam duas pré-condigdes: primeira que existam pessoas
ou grupos inferessados em participar de “um sistema de participagé@o poli-
fica débil, dependente, controlado hierarquicamente, de cima para baixo”
(SCHWARTZMAN, 1988, p. 37); segunda: “[...] os que controlam o sistema
politico [devem ter] meios para comprar ou, de alguma forma, incorporar esses
esforcos de participacdo, de tal maneira que sejam estabelecidos vinculos de
dependéncia entre os defentores do poder e as liderancas politicas emergen-
fes.” [SCHWARTZMAN, 1988, p. 37). Sobre o cardter de posse necessario
para a cooptagdo presente na segunda pré-condicdo, este é uma heranga
do patrimonialismo oriental, tendo em vista que “[...] os exércitos dos farads,
dos reis orienfais e dos grandes senhores ferritoriais eram recrutados de forma
patrimonial do circulo de seus colonos e equipados e alimentados a partir da

gest@o orgamentdria do senhor.” (WEBER, 1999b, p. 238).

Acrescenta ainda que, no sistema de coopfagdo, quanto maior a infi-
midade do lider com a burocracia governamental, maior sua forca politica,
pois desta intimidade resulta o controle dos recursos necessarios para manter o
controle de suas bases de apoio politico. “Al reside a explicacdo das repetidas
vitorias eleitorais dos partidos de governo em regimes desse fipo, chegando
muitas vezes a sistemas unipartidérios ou de partidos governamentais imbati-

veis.” (SCHWARTZMAN, 1988, p. 39).

O clientelismo politico

Pressupostos viabilizadores

Independentemente de suas origens e vinculagdes, ou do exercicio de
suas influéncias politicas em regides rurais ou urbanas, no contexto brasileiro
aqui analisado, os diversos agrupamentos politicos tendem para uma pratica
comum. Ndo esté no centro de suas preocupagdes o desenvolvimento de pré-
ficas que sejam guiadas por principios éticos. Na realidade, suas préticas
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sGo orientadas por uma racionalidade pragmatica que tem como obijetivo a
reproducdo de seus mandatos parlamentares. Conforme Martins (1999), essa
préfica comum, entre o tradicional e o moderno, é decorrente do desenvolvi-
mento econdmico brasileiro que ndo ocorreu de acordo com a forma cléssica
burguesa dos paises mais representativos do capitalismo mundial. Ao contrério,
a modernizagdo de nossa economia tem caracteristicas peculiares, na qual os
sefores modernos criam e recriam relacdes sociais arcaicas ou atrasadas com
o objetivo de desenvolver mecanismo de acumulagéo de riqueza. Com efeifo,

Na sociedade brasileira, a modernizacd@o se dé no marco da
tradicdo, o progresso ocorre no marco da ordem. Portanto, as
transformacdes sociais e po|iticos sdo lentas, ndo se baseiam em
acentuadas e stbitas rupturas sociais, culturais, econdmicas e ins-
fitucionais. O novo surge sempre como desdobramento do velho.

(MARTINS, 1999, p. 30).

A economia dos paises em desenvolvimento ndo segue uma evolugdo
pacifica e natural, com fases bem definidas de desenvolvimento econémico.
Neste senfido, a economia desses paises vai conviver com formas arcaicas e
modernas de politica e de economia. Por isso podemos encontrar nos discur-
sos oficiais incongruéncias que combinam atraso e modernidade do tipo em
que convivem principios liberais de mercado e préticas politicas patrimoniais
de Estado. Nesta perspectiva, a combinagdo entre o arcaico e o modemo na
politica brasileira ndo € algo aleatério, mas uma caracteristica requerida pela
necessidade histérica que o capitalismo tem de inserir o Brasil no processo de
mudangas estrutural propostas pela estratégia necliberal em voga. Essa mes-
cla entre o arcaico e o modermno na politica brasileira coresponde também a
necessidade de se fortalecer as bases politicas estaduais que dé@o apoio poli-
fico &s politicas esfruturais do governo federal.

Em paises periféricos como o Brasil, sobretudo em Estados economicar-
mente fambém periféricos — em relacdo a outros Estados do pafs — a condigdo
sine qua non para a reprodugdo de mandatos parlamentares é a utilizagao do
clientelismo como prética politica que é exercida sobre o eleitorado urbano e
rural, especialmente sobre os setores desempregados e assalariados urbanos,
assim como sobre os chefes politicos interioranos, além de proprietarios rurais.

Tomando-se por base o desenvolvimento do capitalismo, os Estados
brasileiros menos industrializados estariam enquadrados nas mesmas condicdes
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colocadas por Faoro (1977a e 1977b). Nesta perspectiva, com um Estado
auténomo em relagdo a sociedade civil, os dirigentes destes Estados procura-
rdo realizar seus objetivos particulares, neste sentido a administragdo publica
"é convertida em um pafriménio a ser explorado por eles.” Com efeito, a
rede de relacdes sociais e politicas, formada por chefes politicos e seguido-
res, independentemente do nivel em que estas relacdes se estabelecem, tem
como confluéncia o Estado provedor. Em razdo disso, a funcdo de relacdo
direta com a sociedade civil que deveria ser do Estado ¢ substituida e passa
a ser mediada pelos politicos. Como numa simbiose, utilizando-se da estrutura
esfatal, politicos e grupos econdmicos, individuais ou colefivos, se beneficiam
mutuamente.

Isto posto, resta-nos a seguinte pergunta: como se fraduzem as agdes
clientelistase Primeiro é preciso dizer que toda e qualquer forma de usufruir
das benesses do estado, de forma neopatrimonial, tem como obijetivo final
reproduzir as bases de sustentacdo politica dos detentores de mandato. Nesta
perspectiva, os politicos fortalecem suas bases, e os grupos econémicos, vincu-
lados a estes politicos, aumentam seus bens.

Os politicos atuam e barganham junto ao Estado beneficios em favor
de seus familiares e seus correligiondrios. Tal infervencdo se efetiva através
da ocupagdo de espacos na estrutura do governo, redundando, portanto na
obfengdo de cargos, isengdo fiscal e financiamento piblico com recursos esfa-
fais para grupos privados. Necessariomente estes recursos ndo vao diretamente
para os defentores de mandatos politicos, mas também podem ir para seus
clientes eleitorais.

Esquemas de clientelismo, corrupg@o e préficas afins nas instituicdes
publicas estatais sGo patrocinados diretamente por grupos plurais “integrativos”
(segmentos sociais diversos: politicos, empresarios, tcnicos de secretaria e gru-
pos de policiais clandestinos), contando ainda com a participagdo passiva de
uma maioria de deputados arrivistas da Assembléia Legislativa, membros do
Tribunal de Contas do Estado, e, em certas situagdes conjunturais peculiares,
pela conivéncia do Ministério Piblico estadual. Esta composicao, forma “redes
de trocas” organizadas com capacidade de atuagéo de longa duragdo. Aliés,
vale ressaltar que uma prdtica ilicita so terd durabilidade no interior dos apare-
lhos de Estado quando ela for além de suas iniciativas pessoais isoladas.
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Cada segmento que compde a rede tem uma funcdo especifica, cujos
objetivos comuns s@o em primeiro lugar favorecer seus membros através de
frocas reciprocas; o segundo objetivo é garantir a permanéncia da préfica sem
maiores riscos para seus componentes. Este objefivo é garantido por grupos
policiais, pelo Tribunal de Contas e pelo Ministério Publico. Aos grupos poli-
ciais cabe o papel de infimidacdo a quem possa de cerfa forma colocar em
risco a infegridade das redes, além de encobrir possiveis pistas que por ven-
tura estas praticas possam deixar. O Tribunal de Contas néo fiscaliza porque
seus membros sdo indicados pelo governador e referendado pela Assembléia
legislativa. E preciso refer, que de acordo com a fradigdo politica brasileira,
em nome da governabilidade, fazendo concessdes para os deputados esta-
duais o chefe do executivo subordina e exerce dominio permanente sobre o
establishment poliico presente no poder legislativo. Com efeito, pode-se inferir
que fanto o Tribunal de Contas do Estado como a Assembléia legislativa ape-
nas referendam o que & vem previamente manipulado pelo executivo estadual.
Em relog@o ao Ministério Piblico a situacdo néo é diferente, conjunturalmente,
a conivéncia com administracdes neopatrimoniais € um dos seus principais
fragos, embora devamos ressaltar que do ponto de vista legal esta ndo seja sua
funcao institucional.

Diante de esquema de tamanha envergadura, qualquer investigacao,
oficial ou ndo, terd dificuldades de acesso a dados que possam comprometer
a sobrevivéncia de tais redes. Dentre estas dificuldades podemos citar, entre
outras, intimidagdes clandestinas de natureza policialesca de toda ordem (ten-
fativas de chanfagens, boicotes, flagrantes forjados efc.), além da recusa de
sujeitos, infimados a depor perante aos érgdos competentes, em fornecer infor-
magdes acerca de prdticas neopatrimoniais nas insfituicdes publicas.

A acao clientelista

Conforme Faoro (1977a), o clientelismo é uma caracteristica do
Estado patrimonialista, e sua origem esté no Estado patrimonial portugués. Em
funcdo da correlagdo de forgas resultantes da revolucdo portuguesa de 1383
e presente no poder estamental, a nobreza administra sem a marca moderna
da impessoalidade e generalidade, com efeito, “[...] a froca de beneficios &
a base da atividade piblica, dissociada em inferesses reunidos numa Unica
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convergéncia: o poder e o tesouro do rei.” (FAORO, 1977a, p. 50-51).
Conclui, portanto, que o estamento é uma comunidade de dependentes do
tesouro da Coroa. De acordo com Graham (1997), a presenca do clientelismo
no Brasil vem desde os primérdios do chamado descobrimento:

O MAIS ANTIGO RELATO da descoberta do Brasil, escrito como
carta ao rei portugués por Pero Vaz de Caminha em 1500, fer-
minava com um rogo de cleméncia em favor de seu genro. Esse
pedido foi a marca de nascenca da politica brasileira, e a froca
de apadrinhamento por servicos e lealdade. (GRAHAM, 1997, p.
271, grifos do autor).

Avelino Filho informa que os trabalhos existentes sobre clientelismo
confemplam trés estagios de desenvolvimento politico: sociedades tradicionais;
sociedades em fransigdo e sociedades politicamente desenvolvidas. O primeiro
estgio caracterizase “[...] pelos partidos dos 'notéveis,” pela dependéncia
dos recursos pessoais do patrono que se reflete num poder quase doméstico, e
pela relacdo afetiva entre esfe e seu cliente.” No segundo, “[...] o poder pes-
soal dos ‘nofdveis’ é enfraquecido; os recursos €m origem predominantemente
estatal; os partidos sGo mais organizados e disputam posicdes no aparelho de
Estado para manipularem seus recursos; e as relagdes entre patrono e cliente
ganham acento mercantil”. No 0ltimo estégio, “[...] as ‘sociedades mobiliza-
das' [...] sGo marcadas pela presenca dos partidos ideoldgicos e de massa,
pela possibilidade de planejamento e execugdo de politicas de longo prazo, e
pela legitimagao do sistema politico a partir de valores piblicos e universais.”
(AVELINO FILHO, 1991, p. 61). Por seu lado, Carvalho (2002) entende por

clientelismo:

[...] qualquer nogdo de clientelismo [que implique] froca entre
atores de poder desigual [...] de modo geral, indica um tipo de
relag@o entre afores politicos que envolve concess@o de beneficios
publicos, na forma de empregos, beneficios fiscais, isencdes, em
froca de apoio polifico, sobretudo na forma de voto. (CARVALHO,
2002, p. 10 e/4).

De acordo com a tradi¢é@o politica brasileira o clientelismo é uma
estratégia utilizada por grupos empresariais locais e grupos politicos vincu-
lados a partidos politicos legais que dominam a administrag@o do executivo
estadual, e que visam a preservag@o e a reproducdo do poder governamental,
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em que a fdatica dos beneficiados na utilizag@o das instituicdes piblicas esta
voltada para

[...] o patrocinio de inferesses privados e o tréfico de influéncias,
para favorecer correligiondrios e consolidar lagos de fidelidade
[...][forma pela qual sua especificidade caracteriza-se por] [...] um
sistema de lealdades, que se esfrutura em forno da distribuigéo de
recompensas materiais e simbdlicos, em troca de apoio politico.

(DINIZ, 1982b, p. 22-23).

Os grupos dominantes recorrem ao clientelismo para garantir sua
hegemonia porque ndo existe por parte da sociedade civil uma incorporagdo
espontdnea do confeddo dos programas partidarios, com efeito ndo hé por
parfe das bases uma afinidade partidéria. Como resultado dessa auséncio
de assimilagdo programética, ha entre os partidos falta de representatividade
ideoldgica e uma crise de legitimidade legal. Nestas condigdes, é preciso
refer que a carreira politica dos parlamentares fica dependente de praticas
clientelistas.

A prdtica do clienfelismo ultrapassa querelas locais, ela ndo é apenas
178 resulfodo de inferesses de grupos politicos locais, € uma necessidade histé-
rica do desenvolvimento capitalista brasileiro. Nesse sentido, a atual efapa
do capifalismo no Brasil requer um governo federal que possa implementar
as politicas neoliberais em curso no mundo. Por conseguinte, a estabilidade
e governabilidade do governo federal requerem bases de apoio politico esto-
dual. Todavia, para que a reprodugéo dos grupos politicos estaduais, que ddo
sustenfacdo politica ao governo federal, seja viabilizada fazse necessério o
utilizagdo da prética do clienfelismo. E com esta pratica que € possivel garantir
as bases eleitorais do chefe do executivo, assim como dos politicos ligados ao
legislativo estadual e federal. Isto ocorre porque o desenvolvimento do capito-
lismo no Brasil difere da evolugdo natural cléssica do capitalismo dos paises
desenvolvidos que t&m, ou tiveram, fases de desenvolvimento econémico bem
definidas. £ o que pode se chamar de desigualdade dos ritmos econémicos.
Essa vinculagdo simbidtica entre grupos politicos locais e os interesses classistas
nacionais é possivel porque:

[...] o estado brasileiro se constitui, em boa medida, como

continuacdo do poder local, tendo este como relagéo de ‘re-ali-
mentagdo’ mitua. Isso porque o chefe local, seja ele um coronel,
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um fazendeiro, um padre ou um vereador, ndo é apenas ‘pessoa’
no senfido comum, de enfidade privada, mas também ‘pessoa
publica’, pois, como um chefe primitivo ou um rei divino, seus atos
tém significado transcendental. O mesmo ¢ valido para deputo-

dos, prefeitos e governadores [...]. (LANNA, 1995, p. 19, grifo

nosso).

Em uma estrutura econémica em desenvolvimento como a do Brasil, a
superesirutura fende a reproduzila de qualquer forma no sentido de garantir a
realizacdo do capital. Neste sentido, todo o aparelho de estado superestrutu-
ral seré articulado no sentido de reproduzir o projeto econémico hegeménico
neoliberal em curso, mesmo que isso possa frazer conflitos na ordem da demo-
cracia liberal. Historicamente, a classe politica orgénica capitalista, liderada
pelos EUA, tem sido pragmdtica no sentido de garantir as condicoes neces-
sarias para o desenvolvimento e reprodugdo do capitalismo. Foi assim com o
surgimento do welfare state e sua conseqgiente substituicdo pelo Estado neoli-
beral; bem como com o apoio norte-americano aos diversos golpes militares
na América latina na década de 60 do século passado; com a supressdo
dos direitos civis nos EUA apds o 11 de sefembro, e também, em busca do
dominio global e da ameaga a soberania mundial, e a pretexto de combater o 179
"eixo do mal,” infervieram no Afeganistdo e no Iraque.

Independentemente da crise estrutural por que passa o capitalismo
mundial e, como conseqiéncia, das orienfagdes neoliberais para reformas das
politicas e programas sociais na América lafina, existe um processo de deterio-
rizag@o dos servigos sociais publicos patrocinados pelas instituicdes estatais.
Na maioria das vezes tal deferiorizacdo é motivada pela formacdo histérica
politica e composicdo da propria instituicdo. Estamos considerando como for-
macdo histérica politica a maneira como as insfituicdes estatais se organizam
apds a eleigdo que elege o governador do estado. A sua composicdo, ou seja,
a distribuicdo dos seus cargos dirigentes &€ uma decorréncia das aliancas pré-
eleitorais governamentais, onde o critério principal de distribuicao de cargos é
a forca politica de cada agremiag@o partidéria no processo eleitoral, além das
vinculagdes de cada partido com empresarios que feriam supostamente interes-
ses particulares na drea institucional em evidéncia. Essa forma de composicdo
das insfituicdes estatais possibilita a prétfica ilimitada do clientelismo.

Pode-se afirmar que o clientelismo nas instituicdes publicas teve duas
fases: a primeira — fase durea — relacionase com o fornecimento direto de
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empregos nos 6rgdos governamentais para a populagdo em geral. Esta época
corresponde ao periodo em que ndo predominava o mecanismo de ingresso
do servidor nas instituicdes estatais afravés de concurso piblico. A segunda —
fase de declinio — corresponde a um clientelismo restrito aos cargos técnicos,
além das isencdes fiscais e licitacdes piblicas viciadas — também presentes na
fase anterior. Esta época corresponde ao periodo em que o ingresso nos servi-
¢os esfafais passou a se verificar através de concursos piblicos. Nestas duas
fases, existem relacdes direfas de clientelismo entre, administradores, polificos
e empresdrios, pois mesmo na primeira fase, em que existia uma ampliagdo
de cargos para a populacdo, estes cargos ndo eram negociados diretamente
com os seguidores®, mas com seus indicadores, no caso as liderancas politi-
cas. Com efeito, os cargos piblicos dos seguidores ndo se efefivam em forma
de direito, mas como retribuicdo. Neste sentido, as relacdes entre os aliados
e os seguidores ocorrem como troca de favores. Em froca da lealdade politica
dos seguidores, os aliados os premiavam com cargos piblicos que por sua vez
eram negociados com o grupo hegemdnico da alianca governamental.

Podemos inferir que o fator principal do declinio do clientelismo nas
instituicdes esfatais deve-se ao processo de democratizagé@o em curso no Brasil
a partir da eleicdo do presidente da repiblica no colégio eleitoral. A busca
pela redemocratizagdo do Brasil possibilitou a participagdo popular e da
sociedade civil em geral na politica brasileira, pois até entdo, esta participa-
¢do ficava restrita aos politicos de carreira vinculados aos partidos tradicionais.
Além disso, a liberdade de expressdo, que fornou os drgdos de imprensa mais
democrdticos, permitiu que este sefor passasse a cumprir um papel, ndo ape-
nas restrito a reproduzir informagdes oficiais, mas sobrefudo passasse a exercer
a fung@o de fiscal dos interesses publicos.

Consideracoes finais

O estudo do patrimonialismo, de suas ramificacdes e de suas acdes
praticas apresentado neste artigo permitiu-nos refletir, nGo sé sobre o tema indi-
cado, mas também sobre as vantagens e limitagcdes da referida teoria. Neste
senfido, o pafrimonialismo enquanto categoria analitica que, a partir de sua
compreens@o bdsica em que analisa o Estado tendo como referéncia os infe-
resses particularistas de seus dirigentes e procura dar conta de agdes politicas
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que atuam com a perspectiva de fortalecimento e continvidade de grupos
dominantes locais, & considerado plausivel enquanto fundamento explicativo,
tendo em vista que dados empiricos encontrados nestas préticas locais terdo
um forte suporte explicativo por parte desta categoria, uma vez que analisada
em si mesma a relagdo entre Estado e dirigente estatal se resume numa prética
em que o pafriménio estatal € convertido em um bem que, além de viabilizar
seus projetos imediatos, reproduz e tende a perpetuar os grupos hegeménicos
locais.

Todavia, em fungdo de sua propria natureza e maneira de analisar o
Estado brasileiro, compreendendo-o como auténomo em relagdo & sociedade
civil, o patrimonialismo — e suas ramificagdes — é a-histérico e reducionista,
no senfido de que ndo vislumbra a possibilidade de que o Estado capitalista
seja hegemonizado por classes sociais dominantes, mas continuada e unifor-
memente por estamentos que hegemonizam o poder em cardter permanente,
refilineo e uniforme, e que o atraso brasileiro é decorrente, ndo do desen-
volvimento das forgas produtivas, mas relaciona-se fundamentalmente com o
patrimonialismo de Estado. Visto desta forma, reside neste foco de andlise das
inferpretacdes patrimonialistas a grande diferenga com outras vertentes inter-
prefativas, como a de influéncia marxista, pois para esta tendéncia a histéria
de fodas as sociedades que existiram até hoje tem sido a histéria das lutas de
classes.

Ao contrério do que afirma a vertente patrimonialista, os grupos que
utilizam as praticas patrimoniais ndo as exercem apenas para atender seus
interesses locais, mas contribuem para a reproducdo dos projetos de classe em
nivel nacional. O clientelismo por exemplo, ramificacdo do patrimonialismo, &
uma prdtica que passa pelo municipio, governo estadual e federal. Estas frés
instancias interagem no sentido de locuplefarem seus obijetfivos particulares e
gerais. O governo esfadual garante aos deputados e prefeitos condicdes para
que estes reproduzam suas liderangas em seus locais de atuacdo e influéncia
politica; isto se d& em forma de cargos piblicos e construgdo de obras poblicas
em municipios que apdiem o governador. Em froca, a lideranca politica local
hipoteca apoio politico ao governador. Por sua vez, os governadores, junto-
mente com a bancada politica deste no Congresso Nacional déo sustentagdo
legal aos atos politicos presidenciais, garantindo assim a governabilidade e o
operacionalizagdo das diretrizes econémicas governamentais. Em refribuicdo o
governo federal repassa verbas para os estados e rateia com os parlamentares
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o orcamento federal. Essa teia, composta de uma relagdo simbiética entre che-
fes politicos locais e nacionais, tem como objefivo, além dos inferesses locais,
consolidar o poder politico de classe em nivel nacional.

Notas

Entre outros feudalistas, citamos Duarte [1997), que explica a preponderancia do poder privado,
representado pela autoridade familiar e pela religiosa sobre o Estado. Para ele, durante o sistema
feudal de ocupagéo da colénia o proprietério privado era quem guardava e exercia o governo.
Esse predominio privado sobre o Estado como poder piblico teria se estendido até 1939, ano
em que o livro foi editado pela primeira vez.

Conforme Weber (2000), existem trés tipos puros de dominacéo legitima: 1. De cardter racional;
2. De cardter tradicional; 3. De cardter carismdtico.

"Denominamos dominagdo estamental aquela forma de dominagdo em que determinados pode-
res de mando e as correspondentes oportunidades econdmicas estdo apropriados pelo quadro

administrativo”. (WEBER, 2000, p. 152).

Conforme Weber (1999b), se desenvolveram no Orienfe as relagdes feudais do fipo: 1)
Feudalismo litirgico; 2) Feudalismo patrimonial; 3] Feudalismo livre, subdividido em: Feudalismo
de séquito; Feudalismo de prebenda e o Feudalismo urbano.

Distinguindo-se de outros tipos de acdes [de cardter racional visando aos valores, afefiva ou
fradicional), essa agdo é do tipo racional visando aos fins. Por este tipo de acdo o sujeito atua
racionalmente visando aos fins pré-determinados. Neste caso, o afor orienta sua agdo com previ-

sibilidade (WEBER, 2000).

Dentro de um mesmo agrupamento politico, fago uma distingdo entre aliados e seguidores. Os
aliados sdo os politicos detentores de mandatos, seja a nivel municipal, estodual ou federal. Os
seguidores sdo aqueles que seguem os detentores de mandatos. Os seguidores ao seguirem os
lideres politicos ndo o fazem em funcéo de programas politicos, mas em fungéo de inferesses
pessoais. Por sua vez os aliados se alinham com determinados grupos politicos em fungdo de
programas parfidérios, isto ndo implica que em troca eles se beneficiem de retribuicdes em forma
de cargo publico.
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Cognicao, educacdo e espiritualidade

Resumo

O renascimento de uma ciéncia com
alma implica na reintegracéo do ser
humano com a natureza, o cosmos e
com suas profundidades psiquicas. Por
sua vez, a plena percepgdo de realida-
des infra-subjefivas s6 & possivel afravés
da mediacdo e concurso de outrem — diz
respeifo & dimens@o franspessoal e frans-
cultural de co-geracdo de realidades,
pensamentos e saberes. Os desafios
para o "autoconhecimento” encontram
ressondncia na obra de grandes pen-
sadores identificados ao “Pensamento
Complexo.” Neste arfigo, o autor dé
relevo a instancias criativas de participa-
¢do dialdgica como estratégia potencial
de resignificacdes éticas e educacionais
no senfido de promover co-geracdo refle-
xiva de conhecimento, e consciéncia
critica individual.

Palavras-chave: Complexidade.
Cognicdo. Espiritualidade.

Sérgio Neves Dantas

Universidade Federal Rural de Pernambuco

Abstract

The revival of a science’s soul requires the
reunification of human being with nature,
cosmos and with the deeper levels of his con-
sciousness. But the fully perception of one's
own realms of consciousness is only possible
through the infercourse of the “other:” that is,
an expansion of consciousness friggered by
the transpersonal and transcultural means of
co-producing knowledge, meanings and
realities. The challenges toward “self-knowl-
edge’” lies at the very core of idealistic ideas
drived by authors identified with the field of
"Complexity.” In this essay | shall fry to dem-
onstrate the importance of creating dialogic
participation as a strategic empowerment
info new values, ethos, and meanings in edu-
cation. The overall aim is fo promote a sense
of netconsciousness in building knowledge
as well as higher levels of individual self-
awareness.

Key words: Complexity. Cognition.
Spirituality.
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Apresentagao

A ciéncia e a educagdo festemunham um mundo sem alma no qual
atuam e lhe espelham. Desequilibrios ecolégicos, sociais, econdémicos, cul-
turais e educacionais, reflefem estilos de acdo e pensamento que excedem
no culfivo de suas faculdades logico-dedutivas, experimentais e racionais. O
desenvolvimento de uma intelectualidade deslocada de suas raizes filosoficas e
misticas produziu um ser humano isolado da natureza, do cosmos e das profun-
didades de simesmo. O pensamento ocidental alienou do processo formal de
produgdo do conhecimento as sensibilidades meta-cognitivas: emogao, arte,
religido, transes, meditagdes, intuicdes. Esta dissociagcdo fundamental foi eficaz
na producdo de importantes insights sobre multiplos aspectos materiais da exis-
tencia, mas demasiadamente fragil, porquanto reducionista, na compreensdo
das consequéncias remotas de suas investidas.

Esta visdo de mundo reduziu o ser humano e a realidade que o cerca
a par@metros instrumentais e disjuntivos. A condigdo atual na educagdo e na
ciéncia prevalecem compartimentagdes disciplinares, especialidades e recortes
tematicos, forna inadequada a abordagem sobre as diversas crises decorrentes
da planetarizagdo dos problemas humanos.

Por outro lado, a crescente convergéncia de complexidades ecolé-
gicas e de ampliadas redes de trocas transculturais sinalizam para desafios
de ordem prdtica e exigéncias epistemolégicas num @mbito mais adequado
ao existir humano. Ha um consenso de que as particées do conhecimento e
um dogmatismo eurocéntrico deverdo dar lugar a solidariedades e religagdes
transdisciplinares e transculturais, num acolhimento resignado ao universal. Da
condig&o atual, marcada por inclusdes culturais simultaneamente locais e plo-
netérias, deriva uma complexa rede de inferligagdes e interdependéncias entre
multi-experiéncias culturais de produg&o de conhecimento.

No @mbito de demandas que pronunciam graves rompimentos, que-
bra de tabus e de preconceitos académicos, e de uma consciéncia sobre a
cognicd@o humana que se apercebe intrasubjetiva, intersubjetiva e transcultu-
ral, colocase uma questdo existencial comum: muito dos dissabores, crises, e
limitacdes, na ciéncia e na educacdo, decorrem da subutilizag@o das poten-
cialidades do espirito humano.
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Segue-se que a tomada de consciéncia sobre horizontes de amplifica-
¢do cognitiva e de novas mediagdes heuristicas requer a criagdo de linguagens
cientificas que fomentem a comunicacdo enfre meios logico-empiricos e per-
cepcdes misticas, extra-sensoriais, e arfisticas. A microfisica e a macrofisica
puderam ultrapassar limites e abstracdes cldssicas para conceber dimensées
da realidade além do espagotempo euclidiano, mas as ciéncias humanas
somente agora desperfam para o reconhecimento de andlogas distensdes
metafisicas no nivel mental. Os contetdos psiquico-espirituais que emergem
timidamente dos subterraneos inconscientes para o plano formal de pesquisas
em cogni¢do, representam em si-mesmos, uma primeira tomada de conscién-
cia no sentido de despojamento quanto ds constricdes normativas da ciéncia,
conforme dispusemos no inicio. Surge aos poucos, a consideracdo ampliada
sobre uma multiplicidade de pulsdes e dominios psiquicos indiziveis e misterio-
sos irremediavelmente presentes nos dinamismos produtores do conhecimento.
Os avangos na érea do “conhecimento do conhecimento,” de intrincada repro-
blematizag@o meta-cognitiva, sGo estimulantes como aportes de base a sugerir
um alargamento de fronteiras sobre a cognicdo humana.

O célebre comentério de Albert Einstein acerca do “mistério” como
"a fonte de toda arfe e ciéncia verdadeiras” fraz em si uma imensa pergunta:
como dialogar com o mistério que nos habita? Esse “desconhecido em nés”
afrai, para o dmago do aprofundamento sobre a cognicdo humana, o desafio
do “auto-conhecimento.” Um mundo de interrelacdes “espirito-ciéncia” res-
ponde cos apelos confempordneos de integridade humana, no resgate da
unidade na diversidade de principios e forcas originais da mente. Explorar
esse mundo implica o mergulho nesse mistério que nos cerca e habita, requer
aberturas investigativas ds pulsdes subterréneas que interpelom os sentidos,
a imaginagdo e a razdo, ou seja, um aprofundamento para dentro de nds-
mesmos, sobre como aprendemos e conhecemos. Tamanho empreendimento,
ecoando & méxima oracular conhecete a ti mesmo, revelada a Sécrates, com-
porta desafios e rumos que se lancam & construgdo de um novo mundo e de
uma nova ciéncia.

O renascimento de uma ciéncia com alma implica na re-integracao
do ser humano com a natureza, o cosmos e com suas profundidades psiqui-
cas. Por sua vez, no que a considerag@o seqgienciada deste trabalho espera
demonstrar, a plena percepcdo de realidades infrasubjetivas s6 é possivel afra-
vés da mediagdo e concurso de outrem — diz respeito & dimens@o transpessoal
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e fransculiural de cogerac@o de realidades, pensamentos e saberes. Dai a
énfase, nas paginas que seguem, em fermos de exploracdo de instancias
criativas de participagdo dialogica como expediente heuristico intersubjetivo,
no senfido de fomentar campos inovadores, tanfo de co-geracao reflexiva de
conhecimento, como de consciéncia critica individual.

Tendo em conta o conjunto de reflexdes, visdes e cendrios sugeridos,
é quase instintivo rememorar o que na abordagem se reveste do elemento
de busca pessoal, de longa histéria. Os temas tocam a base de minha fraje-
t6ria académica, marcada na migracdo recursiva por dominios disciplinares
como a Fisica, Engenharia, Sociologia, Ecologia Humana e Meio Ambiente,
Antropologia, e Estudos do Sagrado, cujas vivéncias proporcionaram o encon-
fro profissional e mistico com amigos e amigas de sociedades indigenas,
afro-americanas e afro-brasileiras, da América do Norte, Sul e Central e, em
cardter esporédico, com pesquisadores e educadores provenientes de vérias
partes do mundo.

Desafios epistemolégicos: armadilhas do conhecimento:
obsessoes cognitivas, auto-engano, e demandas por auto-
conhecimento

Ha um crescente reconhecimento de que a aventura do conhecimento
comporta o mistério do mundo e o do sujeito cognoscente, enquanto sistemas
interligados e co-dependentes, e que promover o isolamento do “légicora-
cional” do mundo pulsional /subjetivo é tGo contraproducente quanto ilusério
e impossivel. Inimeros exemplos demonstram a eficacia dos meios de comu-
nicagdo psiquicoespirituais na construgdo do saber, dai a importancia do
auto-conhecimento enquanto expediente de dupla conveniéncia, seja como
catalisador do conhecimento, seja como via de aprofundamento sobre o fené-
meno cognitivo.

Mas isso nGo é tudo. O socidlogo Edgar Morin (1999 adverte que
possessdes mistico-poéticas ou arquetipicas, magias cotidianas transmudadas,
e pulsdes felizes e/ou traumdticas, podem contribuir, mas fambém mutilar o
conhecimento. Arquétipos podem modelar e parasitar idéias e representagdes
da realidade; fraumas de primeira inféncia irdo, por vezes, marcar profunda-
mente, impor um cardter estigmatizado & forma como uma pessoa aprende,
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conhece do mundo e se reconhece nele: e finalmente, sensibilidades misticas sGo
potencialmente libertadoras, mas igualmente cerceadoras do saber, uma vez que
acompanham temores, desejos e fantasias que [...] aderem as verdades mais
puras.” Esfas inst@ncias sGo conducentes, escreve Morin, aos temas obsessivos
que acalmam, conferem seguranca, saciam a sede da verdade, da certeza e da
harmonia, proporcionando solucdes e respostas paliativas. A resposta tranguili-
zadora forma a base recorrente do que ird denominar obsessdo cognitiva: “|...]
o ser humano procura a repeticdo da satisfagéo psiquica no recurso incessante &

idéia que literalmente o droga.” (MORIN, 1999, p. 160).

As paixdes e pulsdes de Eros, acrescenta Morin, vao compor um fer-
reno de luzes e sombras — podem abrir frilhas de fecundas possibilidades,
e ainda, hospedar armadilhas ansiogénicas. A paixdo pela verdade pode
fransmudar-se em posse da verdade, devaneios poéticorliterdrios poderdo tra-
duzirse em delirios, como véus egocéntricos cegando o sujeito.

A travessia inferior implica igualmente uma tomada de consciéncia
sobre o "auto-engano.” Se por um lado, deriva da constatagdo psicanalitica
o fato das miltiplas personalidades oriundas das artimanhas do inconsciente,
por oufro, o perscrutar antropolégico evidencia a natureza epifenomenal da
consciéncia, uma “[...] pofencia exterior ao sujeito” hospedada no confina-
mento cultural e social. Estes dois niveis ajudam a esclarecer a tessitura do
autorengano. Para Morin (1999, p. 274 "[...] o estranho jogo das asti-
cias, dissimulagdes, ilusdes, enganos, que ocorre entre os nossos diferentes
nds-mesmos [...] Dai resulta que o pior inimigo do conhecimento estd em nés-
mesmos.”

Tais referéncias, no seu conjunto, nos langcam na aventura de busca
por caminhos de lucidez epistemoldgica, uma “psicandlise cognitiva,” por
assim dizer, de dupla motivagdo: aderéncia integral de sirmesmo e o descen-
framento de si-mesmo. O leitmotiv do “auto-conhecimento” vé-se mais uma vez
auto-justificado noutros campos de consideragdes, como segue.

O transcultural mistico
Sendo o ato cognitivo, biopsiquico, espiritual, cultural e histérico, ndo

se pode conhecer plenamente a simesmo sem o concurso do “outro.” O que
supde essa travessia é a inferrogacdo: quem conosco produz o conhecimento?
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Nesse olhar abrangente admite-se uma cognicdo em comunicacdo com
oufrem, capaz de desembaragar o eunarciso e gerar cofejo, parfilha, auto-
exame crifico.

Trocas e comunicagdes com outras culturas proporcionam desenraizo-
mento ego-sociocéntrico, cultural e paradigmatico, mas, se além disso, ousarem
ascender as profundidades misticas em cofejo, feremos a interrogacdo e o
desenraizamento mais radical e profundo porquanto afingese o &mago do ser,
em sua universalidade. O filosofo e tedlogo italiano Luigi Giussani (1997, p.
18-19) denominou esse dmago “senso de Deus,” uma interrogagdo primordial
relacionada a um deus imanente, presente tanfo no crente fervoroso como no
afeu, e iguo|menfe no marxista convicto, nos misticos, poetas, tedricos e prati-
cos do mundo inteiro.

Néo se surpreende assim que um corpo crescente de académicos
tenham iniciado essa aventura a partir da constatag@o de que idénticas ques-
tdes paradigmaticas que abalam o alicerce da ciéncia confemporanea sdo
objefo de afengdo milenar no &mbito de mitologias e fradicdes filosdficas espi-
rituais de moldes ndo ocidentais. Esse fervilhamento no inferior das diversas
dreas da ciéncia, que se expandem a filosofias misticas mundo afora compre-
ende cendrios variados nos diversos campos do saber.

O transcultural mistico no @mbito das ciéncias cognitivas

O olhar que inicia para dentro de simesmo indo assemelharse na
experiéncia franscultural, de cotejarse e unirse num esclarecimento mistico de
"fora,” dése, no enfanto, em meio a restricdes tendenciosas. Uma das primei-
ras iniciativas de construcdo de uma nova ciéncia fundada no didlogo entre
diferentes disciplinas e culturas deu-se no &mbito das assim chamadas: “cién-
cias cognitivas.” Tratase de um campo relativamente novo fundamentado na
arficulag@o entre Psicologia Cognitiva, Biologia, Cibernética, Neurociéncia e
Filosofia.

Neste campo, entretanto, os avancos fendem para abordagens
mecanicistas e carecem de uma estrutura unificadora que reflita as dimensoes
epistemolégicas, onfoldgicas, mefodolégicas e heuristicas do conhecimento.
Cumpre regisfrar as raras iniciativas, nesse campo, de inferlocugéo com filoso-
fias e experimentacdes cognitivas misticas do universo cultural além-ocidente.
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F o caso, por exemplo, de algumas abordagens e estilos de pontosde-vista de
cientistas cognifivistas que recorrem & Fisica Quéntica e oo pensamento oriental
(de tradicdes budistas e hindufstas em sua maioria) buscando inspiragéo, forca
de andlise, e suporte argumentativo para as revolugdes epistemologicas que
propdem. Mas o desafio frazido na marca distintiva de unificagdo ocidente-
oriente fem sido objeto de andlises fragmentarias e reducionistas malgrado o
empenho por plenas dialogias de saberes e mudancas paradigmaticas.

Por exemplo, no ambiente gerado na reflexdo inaugurada na
Conferéncia realizada no Massachusetts Institute of Technology [MIT) que
gerou a obra “Espirito e Ciéncia: um didlogo entre o Oriente e o Ocidente”
(GOLEMAN, 1999), as andlises vém confinadas em esferas cognoscitivas iso-
ladas. Por um lado hd uma preocupac@o restrita & dimensdo metodolégica
do processo mental, apresentando-se o problema em termos de construcaes
metaféricas do processo mental como hardware [estrutura neural) e software
[espirito humano). Por outro, adverte-se quanto a preméncia de escapar ao
reducionismo objetivista centrado em confeddos mentais, dados concretos,
informagdes tangiveis, mas tende-se incessantemente para o mesmo principio
simplificador flagrado numa redugdo subjetivista. Formulase o processo de
conhecer em fermos de representagdes mentais — visualizacdes, mentalizacdes
(software da mente), sem no enfanto, propor-se as ligacdes, as confluéncias,
antagonismos e convergéncias entre “hardware” e “software.”

Noutros campos de reflexdo predominam a dimensdo ontolégica com-
parando-se e prescrevendo caminhos de articulagdo orienfe-ocidente em termos
de inferfaces de conceitos ligados a mente, como conhecimento, inteligéncia
etc. De oufro modo, cumpre notar importantes entrelagamentos seménticos que,
no enfanto, revelam-se ainda limitados, circunscritos & esfera de possibilidades
incomunicaveis, ou seja, reduzidos a termos de experimentagdes heuristicas
advindas de pratficas meditativas e provaveis efeitos que podem ser explorados
no senfido de uma maior concentracdo mental.

Em resumo, é importante reconhecer o mérito de fais andlises, mas
igualmente, da necessidade de integrac@o de abordagens numa viso sisté-
mica. Uma transdisciplinaridade aberta a sistemas filoséficos de outras culturas
ainda esboca seus primeiros passos, carece de uma “estrutura unificadora”
que reflita, tanfo as dimensdes epistemoldgica, onfoldgica, metodolégica e
heuristica do processo do conhecimento como os avangos inerentes & esfera
de atuacdo de suas disciplinas componentes (como veremos a frente). Tais
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dimensdes ndo configuram efapas isoladas do exercicio transdisciplinar e frans-
cultural, mas insténcias epistemolégicas inferligadas e co-dependentes.

Tais insuficiéncias, cremos, refletem os confinamentos e constricdes
inerentes a prépria formacdo da ciéncia cognitiva. Dizem respeito, num pri-
meiro plano, a fatores proprios ao movimento do pensamento impulsionado
pelo exercicio inferdisciplinar, onde arranjos formais mantenedores de fronteira
atuam como bloqueios ao didlogo com epistemologias ndo-ocidentais. Por
outro lado, surgem também como resultado de preocupacdes ideologicas de
natureza burocrdtica, estrutural e organizativa.

Foge ao escopo deste ensaio aprofundar os termos relativos ao
plano ideclogico-organizativo que incidem na trajetéria da ciéncia cognitiva.
Preferimos apresentar o panorama geral onde os problemas e desafios se
erigem e caminhos que respondam das demandas epistemolégicas que, acre-
ditamos, acompanha um movimento geral de reencantamento da ciéncia e de
reformulacées éticas na educacdo e na sociedade.

Na emergente ciéncia cognitiva, a despeito de imperativos trans-
disciplinares serem aceitos como valores norteadores de direfrizes e metas
académicas, em sua maioria, os departamentos e nicleos de estudo neste
campo estruturam seus programas de graduagdo e pds-graduagdo em sub-
dreas cada vez mais especializadas, fomentando assim a fragmentagdo e
isolamento, e de resto, cerceando o exercicio da plena transdisciplinaridade.

Essa fendéncia ocorre ndo sé no Brasil, mas em centros infernacio-
nais. Formam, em nosso meio, departamentos e nicleos de apoio a pesquisas
cognitivas em torno de equiparticdes isoladas entre si: fundamentos tedricos
e empiricos do cérebro e mente, inteligéncia artificial simbolica, inteligéncia
arfificial conexionista, modelos arfificiais do cérebro, cognicdo ambiental,
psicologia social etc. Muitas destas sub-areas sGo adaptagdes de modelos
internacionais, principalmente dos Estados Unidos, como MIT onde se acre-
dita ter nascido as ciéncias cognitivas, Dartmouth College, de onde o termo
infeligéncia artificial se fez ouvir pela primeira vez, Harvard University, Boston
University, Tufts University, California Institute of Technology efc.

A excecdo de algumas iniciativas isoladas e pequenos grupos que
combinam preocupagdes desse campo com aportes de computacdo evolutiva,
matemdaticas complexas e sistemas auto-organizados, as sub-éreas nos depar-
famentos de ciéncias da mente ramificam-se em nichos temdticos localizados
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como: teorema de Godel e inteligéncia artificial, modelos biologicos de cogni-
¢do, psicologia cognitiva aplicada a informagd@o na educacdo.

Tanto no campo da infeligéncia natural como artificial vale destacar a
predomindncia, nesfas linhas, de crencas fundadas no cérebro como centro da
cognicdo e na informagéo como representacdes mentais de objetos externos,
quando muito & se avangou na compreensdo de que:

a) O sistema nervoso humano ndo processa informagdes de seu meio
ambiente externo, mas as co-produz através de reorganizacdes
sucessivas de seu sistema. (os computadores, mesmo os de Gltima
geracdo, ndo “reprogramam” sua esfrutura inferna, nem desenvol-
vem uma estrutura proprial;

b)] O processo mental [percepcao-cognicdo) ndo se desenvolve unica-
mente no cérebro, mas em toda rede neural, no corpo, enfim, em
todo sistema onde se defina a vida, com ou sem cérebro:

c) A informacdo, no sentido cibernético, ndo deve ser considerada
como um dado em si mesmo, mas pode somente ser abstraida,
adquirindo algum significado, num contexto de relagdes sociais,
culturais ou ecolégicos;

d) Avangos na neurociéncia demonstram que o pensamento ndo se
reduz a um processamento légicoracional mas envolve a abstra-
¢Go, emogdo, acdo, linguagem, conceitos simbdlicos, infimagdes
sensoriais e exfra-sensoriais, na sua intima relacdo com o meio cir
cundante, a natureza e o cosmos. (evidentemente, as maquinas
nGo estdo imersas neste mundo).

Considerando-se os pontos levantados, podemos afirmar que a visdo
cibemeticista em cognicdo, mesmo as simulagdes recentes computarizadas de
redes neurais em concepgdes conexionistas devem reconhecer suas limitacdes
e vislumbrar um campo mais realista de aplicagdes.’

Além disso, a despeito da intensa interagdo entre suas disciplinas com-
ponentes, o acento e o rifmo das mudancas sd@o nitidamente inferiores com
aqueles observados no aGmbito particular de cada uma destas disciplinas.
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O “transcultural mistico” fora de arranjos burocratico-institucionais

No universo particular de suas disciplinasbase, livie das constrigdes
formais interdisciplinares, proprias a ciéncia cognitiva, percebe-se uma nova
ciéncia em gestagdo. Assim, tanto a psicologia, como a biclogia, a neurocién-
cia e a lingtistica, se beneficiam da exploracdo de inferfaces culturais fecundas
do pensamento humano, como o mito, abordagens diversas do inconsciente,
aportes filoséficos inerentes & fisica quéntica, textos sagrados e esoféricos do
oriente e de diversas culturas. Vejamos, sucintamente, alguns cendrios.

Uma retrospectiva crifica sobre a evolucdo da psicologia permite reco-
nhecer o que a seus pesquisadores é quase tautolégico: as operacdes do
inconsciente ulirapassam todos os principios e axiomas da légica cientifica
fradicional definida no “Organon,” de Aristételes. Considerese a esse respeito
os insights e reflexdes de lacan, a partir da obra de Freud, sobre a linguagem
do pensamento na produgéo de sonhos e chistes. O que é pouco conhecido,
enfretanto, como mostra a educadora Maria Luiza Ramos (2000, € que tanto
Freud como Lacan estabeleceram seus canones sobre a interrelacdo entre lin-
guagem, inconsciente e pensamento, buscando inspiracdo na poesia. Além
disso, escreve ainda, na sua contribuicdo & psicandlise e ao entendimento
da cognicdo, Lacan teria recorrido ao Zenbudismo, ao Bhagavadgita, e aos
misficos crist@os, haja vista a referéncia direta ao método dialético da didética

Zen-budista.
A “psicologia da religido,” de Carl Gustav Jung (1991, 1994), abre

deliberadamente o didlogo com a antropologia, biclogia, arte, fisica e cul-
tura oriental, em consideragdes como: a) arquétipos relacionados a engramas
no cérebro, b) aptiddo hereditéria da imaginacdo humana, e ¢) inconsciente
coletivo como fung@o mental universal. Em tais concepgdes, busca inspiragdo
nas culturas primitivas, nos mitos, nas meditacdes de yoga, na gnose crista e,
finalmente, nas filosofias subjacentes as idéias de fisicos quanticos como Erwin

Schrédinger e Wolfgang Pauli.

Analogamente, apoiado de premissas miticas e imagens arquetipicas
frazidas da Grécia arcaica, o psicdlogo James Hillman (1984, 1997), numa
linha préxima da psicologia transpessoal de Ken Wilber, baseiase em Jung
para propor uma “psicologia da alma” ultrapassando o enfendimento unilateral
da vida enquanto processo natural e genético.
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Tanto a psicologia, como a lingiistica e a biclogia afravessaram suas
revolugdes a partir da revisGo dos canones do behaviorismo. Enxergaram os
nexos e principios que conectam linguagem, cultura, comportamento, psi-
cologia e comunicacdo.? Reforcando-se reciprocamente na partilha de seus
conceitos de origem progrediram mais que a nascente ciéncia cognitiva que as
relne no seu escopo primdrio interdisciplinar.

A nova lingiistica proposta por Noam Chomsky, por exemplo,
apdia-se na nogdo preliminar de “linguagem” apresentada por Darwin, formu-
lando-a em termos matemdticos como regras formais e sintéticas. Outra drea
de aproximagdo fecunda entre biologia e linguagem encontra-se nas obras de
Leroi-Gourham. Nessa visdo, a linguagem formula-se a partir de gestos reflexo-
logicos na interrelag@o humana com os objefos do ambiente. Uma proposicao
em moldes similares encontra-se no livio de Steven Pinker: “The language
Instinct.”

Finalmente, a biologia tem acompanhado as tendéncias de vanguarda
intelectual que apenas precariamente irGo animar os centros de pesquisa em
ciéncias da mente. A mais relevante mudanga de ordem epistemologica ocor-
rida nas Oltimas décadas advém dos imperativos que sinalizam para uma
reunificacdo ser humano-natureza. Nesta trilha, Boaventura de Sousa Santos
(2002, p. 29) defende que a emergéncia de novos conceifos na biologia
desencadearam uma grande convergéncia nas ciéncias em geral em forno
de um paradigma que se tornou conhecido como “auto-organizagdo.” A
auto-organizagdo, explica Santos, iré iluminar conceitos como “estruturas dissi-
pativas,” de Ilya Prigogine, “hiperciclo e teoria da origem da vida”, em Eigen,
autopoiesis, de Humberto Maturana e Francisco Varela, e teoria de evolugao,
de Jantsch.

Essa nova visdo atingird amplas proporgdes com o novo evolucio-
nismo pos-mecanicista que, segundo Capra (1996), insere o neodarwinismo
num confexto mais amplo onde aspectos de cooperacdo, criatividade evolu-
fiva, e alianga simbidtica, predominam.

Nesse quadro geral, uma nova seméntica promovida na reconciliag@o
ser humano/natureza, irG promover fecundas possibilidades de colaboragdo
com conhecimentos de fronteira da ciéncia, como as varias propostas sobre @
"emergéncia da complexidade,” a "hipdtese de Gaia,” a “teoria da cognigdo,
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de Sanfiago,” “teoria do caos,” e de resto, capazes de se alicercar no contexto
espiritual de uma “ecologia profunda.”

Essa alvorada de re-organizagdes e re-unificacdes na cultura cientifica
ressoam as colocagdes do antropdlogo Edgard de Assis Carvalho: “[...] o
pensamento cienfifico foi construido por experimentadores, calculadores e mis-
ficos e que a ciéncia se desenvolveu ndo apenas por uma desracionalizagdo
do saber, mas por infensa colaboracdo entre tedlogos e homens da ciéncia.”

(CARVALHO, 1992, p. 90).

Restri¢des inconscientes no dialogo com o “outro transcultural”

No enfanfo, quer se trate do campo da ciéncia cognitiva, quer se
manifeste em investimentos de pesquisa isoladas sobre a mente humana, a
fransculturalidade pautada no ensejo de inspirarse na experiéncia cognitiva de
"outro” segue alguns modismos intelectuais.

A despeito do reconhecimento da universalidade de uma mistica
presente no processo cognitivo,” os estudos cognitivos apresentam incessante
e obsessiva fendéncia a modalidades de didlogo oriente/ocidente restritas
ao universo indoribetano. Nao obstanfe méritos indiscutiveis que poderiamos
discorrer sobre essa abertura dialogica & experiéncia cognitiva do “outro orien-
tal,” fazse necessdrio uma introspecgdo sobre possiveis e sutis predisposicdes
redutoras subjacentes ao exercicio franscultural resignado ao universo simbé-
lico do oriente extremo.

De fato, a cultura ocidental retalhou o oriente religioso em dois. Joseph
Campbell (1995) ressalta que uma mesma &rvore mitica daria vez a duas
espécies de religiosidade: ocidental e oriental. O “ocidental” é o bloco dis-
pensado do didlogo, formado pelo Isla e filosofia judaico - crista — base da
epistemologia iluminista grega que funda a ciéncia e que se quer transcender.
O bloco oriental formado pelo oriente remoto, associado a uma salvagdo no
sentido mais psicolégico, (em termos de terapias alternativas) e de cuja aproxi-
macdo se faz notar nas pesquisas como verdadeiro glamour académico.

Vale indagar se essa busca por franscendentalidade psicolégica asso-
ciada co bloco oriental em detrimento de outras experimentacdes religiosas,
ndo fransportaria resquicios de andlises dudlisticas e preconceituosas da expe-
riéncia religiosa. Nao se restringird assim o campo do didglogo com o “outro”
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a cdmodas projecdes de moldes psicologizantes ocidentais, de verdades e
modos de ser desejdveis, acarretando assim tendenciosidades e blogueios
derivados de uma inclinagdo por uma estrutura mistica exclusiva?@

Como ignorar que esta separacdo ¢ relativa e que o bloco oriental e o
ocidental assemelham-se mais do que lhes conformam as divisérias conceituais.
Apenas para dar um exemplo, enquanto ao bloco judaico-cristdo incide o rétulo
de uma rigidez moral inaceitavel, e ao oriental, o da imagem ideal de liberto-
¢@o psicolégica individual, Paul Caro (1995, p. 183) nos lembra: “O frago
literd&rio mais antigo da moral de uma humanidade nGo socializada sao os tex-
fos taoistas, por exemplo o Tchuang-Tseu, cheio de adverféncias contra o perigo
da promiscuidade social.” Ao restituir o elo entre esoterismo e moral, e entre
poderes espirituais e fisicos, este autor colocard no mesmo plano fextos taoistas,
praticas xaménicas e miltiplas experimentagdes esotéricas mundo afora.

Analogamente, filosofias misticas e fenémenos numinosos em socieda-
des indigenas sdo relevadas a consideragdes secundarias como se ndo fossem
psicologicamente complexas e fecundas de filosofias passiveis de insight sobre
a natureza da mente e do conhecimento. Ao excluir o mundo indigena desse
didlogo ndo estariamos reeditando antigas visdes evolucionistas que caracteri-
zam a vida menfal desfes povos como inferiores na escala evolutiva e associada
a comportamentos psiquicos aberrantese

Auto/eco/conhecimento: o transcultural na unidade mistica/
ecolégica

A tarefa que se nos afigura necessaria solidariza-se ao exercicio de
despojo de antigas vaidades cientificas, no sentido do re-encontro com a sabe-
doria mistica, mas & maneira complementar e ampliada que considere ndo
sO o universo indotibetano mas a multiplicidade da condig@o humana. Um
balango comparativo ampliado da experiéncia cognitiva deverd colocar, lado
a lado, o monge, o mistico cristdo, o eremita indigena, o xama, o contador de
historias, o visiondrio e o poeta.

O elo que promove a plena abertura do franscultural mistico & expe-
riéncia humana universal & fornecido pela ecologia. O empreendimento de
busca por espagos mais propicios de exegese cientifica no congracamento
com filosofias e multiexperiéncias humanas de produgdo de conhecimento
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requer um impulso ainda mais grave de reconciliog@o: a do ser humano com
a natureza. Nao podemos furtarmo-nos daquilo que dentro de nés préprios
afigura-se como um novo despertar heuristico: de que o singular e o miltiplo
coabitam em nés — somos parte de uma rede multicultural planetaria e, oo
mesmo fempo, um microcosmo biopsicocultural do universo.

Noutros termos, o outro exdtico, seja ele um monge ou xama, marca sud
presenca em cada individualidade, numa sabedoria planetéria que evoca uma
filiacao animal e espiritual em perfeita simbiose com a natureza. A prova disso
é que, como demonstra Paul Caro (1995, p. 183): “[..] 0 homem selvagem,
ou seja, o homem afastado da socializagdo, encontrase em numerosos mitos:
é o cagador, o herdi solitério, o eremita com poderes maravilhosos. E o homem
perfeito que sabe dialogar com a natureza, que possui todos os talentos.” O
anfropélogo Edgard de Assis Carvalho coloca a quest@o dessa maneira:

Transformadas numa ecologia da acdo, essas propostas advém
de todos os horizontes do pensamento — cientificos, religiosos,
literarios, misticos, miticos, poéticos, orientais, ocidentais — que
compdem a planetarizag@o das relagdes dos homens entre si e

com os ecossistemas. (CARVALHO, 2003, p. 47).

E num insight similar que o fisico Fritiof Capra (1996, p. 23) sugere
a profunda relacdo de equivaléncia epistemoldgica entre “ecologia profunda”
e "espiritualidade,” partindo de uma percepgdo universal de espiritualidade
enquanto “consciéncia humana de conexidade com a natureza e o cosmos.”

Tal re-integrac@o ecoldgica do humano via alargamento de frontei-
ras sobre a cognig@o a partir de uma compreensdo sistémica envolvendo as
dimensdes biolbgicas, mentais, culturais e espirituais da vida encontra niveis
de ressondncia na obra de grandes pensadores. £ a proposta do ser humano
100% cultura e 100% natureza — base da formulagdo dos saberes necessarios
& educacdo do futuro, de Edgar Morin. E a esséncia mesma de uma consci-
éncia universal via “alfabetizagdo ecolégica” segundo Capra. Ela é vivida
tfambém na experiéncia educativa de libertacdo em Paulo Freire. Ou ainda, na
construgdo de uma ciéncia viva, onde “toda natureza é humana,” na expres-
sdo de Boaventura de Souza Sanfos.
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Desafios praticos - resignificacdes éticas e educacionais

Em resumo, no é@mbito de uma perspectiva ecolégica respaldada em
evidéncias sobre a eficécia de meios de comunicagdo psiquicoespirituais na
producdo do saber, adquire proeminéncia o fator “auto-conhecimento” enquanto
expediente autoreflexivo e catalisador do processo. Reconhecendo que ndo se
pode conhecer plenamente a simesmo sem o concurso do “outro” os desafios
orientam-se no sentido de um metaponto de vista sobre o fenémeno cognitivo em
termos de experimentagdes intersubjetivas dentre multi-experiéncias culturais de
producdo de conhecmento E uma escolha que assume um sentido de “psicand-
lise cognitiva,” por assim dizer, e que levard em conta um “auto-conhecimento”
produzido no concurso intrapessoal, interpessoal e transcultural.

A quest@o cognitiva, no seu conjunto, envolvendo: desenvolvimento
de consciéncia critica, expansdo de processos de inteligéncia, mudancas de
comportamento, aprendizagem e geracdo de conhecimento, colocase como
estratégia potencial de resignificacdes éticas e educacionais. Os apelos para
o "aufoconhecimento” enconfram ressonéncia nesse que se consfitui um dos
grandes temas de fronfeira na educag@o: a autoformagdo. Nesse sentido, arti-
culase num terreno comum de desafios, ganhos e responsabilidades inerentes
a Educacdo.

Ha, por exemplo, uma expectativa por campos inovadores de for-
macdo transdisciplinar e transcultural a partir de desenvolvimentos prétficos de
explorac@o intersubjefiva da autoformagdo, a exemplo do que propde Pascal
Galvani (2001). Merece destaque um crescente nimero de iniciafivas visando
a promogdo de intercambios e circulagdo de saberes — que implicard numa
educag@o atuante na sociedade a partir de conhecimentos construidos na pré-
pria vivéncia franscultural.

Esta base do “aprender fazendo” supre uma dimensdo epistemologica
freqientemente negligenciada: que a transmissdo efefiva do conhecimento
ddé-se concomitantemente & produg@o de novos conhecimentos. Dai a impor-
t&ncia de uma maior infegragdo pesquisa-ensino, de aproximar cada vez mais
o mundo académico da complexa rede social e intercultural que nos envolve,
e de aceitar desafios que surgem do intercambio de saberes populares, tradi-
cionais e académicos.
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Finalmente, intercambio e circulacdo de saberes como insténcias de
experimentacdo intersubjetiva ligadas & cognicdo e & educacdo constituem
elos recursivos na co-producdo da realidade social — especialmente se ampla-
mente disseminados nos meios sociais. A ampla “fransculturalidade no processo
cognitivo” aponta na criagdo de novos lagos envolvendo ouvintes e maltiplas
discursividades, gerando assim cumplicidade, participacéo, solidariedades e
responsabilidades ampliadas quanto a justica e a inclusdo social.

Notas

1 Sobre o tema da cognigdo e simulagdes computarizadas consultar: Dreyfus (1986) e Winograd

(1991).

2 Uma boa revisdo de conceitos da sécio-linguistica e da etnolinguistica na aproximagdo da lingua-
gem, culiura e cognicdo é relizada por Nancy Bonvillain (1993)

3 Arespeito consuliar: Gilbert Durand (2001).

4 "Ecologia profunda” é uma filosofia que vem sendo cada vés mais disseminada e aceita, fundada
pelo filésofo noruegués Ame Naess, durante a década de 70, que defende a intima intercone-
xdo entre seres humanos e seu meio ambienfe natural. A “teoria da cognicdo de Santiago” tem
raizes na cibernética, muito embora a ultrapasse, conforme proposicéo de seus proponentes, os
bidlogos chilenos Humberto Maturana e Francisco Varela. (CAPRA, 1996, p. 209).

5 Daniel Goleman (1999) referese a uma psicologia esoférica presente nas religides universais
como Sufismo, Islémico, Cabala Judaica, e manuais mondsticos cristdos.
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Apontamentos para uma histéria da politica universitaria
cientifica da UFRN - o Centro de Ciéncias Sociais
Aplicadas como objeto de investigacdo (1975-2003)'

Resumo

Neste artigo, discutem-se as politicas
universitarias em relagdo & pesquisa, &
pés-graduacdo e & iniciagdo cientifica
na Universidade Federal do Rio Grande
do Norte (UFRNJ, no periodo compreen-
dido entre 1975 e 2003; Apresentam-se
as Bases de Pesquisa como paradigma
reorganizativo de indugdo da geragdo
de um conhecimento cientifico interdisci-
plinar e a Iniciagdo Cientifica na UFRN;
fraga-se um painel das Bases de Pesquisa
sediadas no Centro de Ciéncias Sociais
Aplicadas (CCSA) relativo as tematicas
de estudos, objetos de conhecimento
e autores/referenciais mais adotados,
aliados as problematicas locais, regio-
nais e nacionais encampadas nas
investigagcoes; por fim, destaca-se a
interdisciplinaridade como programa
académico e procedimento disciplinar
e metfodolégico adotados por pesquisa-
dores no ambito das Bases de Pesquisa

sediadas no CCSA.

Palavras-Chave: Universidade Federal do
Rio Grande do Norte. Politica cientifica.
Pesquisa interdisciplinar.

Marta Maria de Aratjo

Betania Leite Ramalho

Universidade Federal do Rio Grande do Norte

Abstract

The college politics, from 1975 to 2003,
related to research, post graduation master
degree and scientifical sciences initiation in
the Rio Grande do Norte Federal University
(UFRN) are discussed in this paper. Here we
present the Research Foundations as a reor-
ganizing paradigm which legitimated the
creation of a new scientifical knowledge
and encouraged the Scientifical Initiation
in UFRN. We delineate a board for the
Research Foundations headquartered in the
Applied Social Sciences Center (CCSA)
related to study thematics, knowledge top-
ics and most adopted authors/indications,
associated to local, regional and national
problems revoked relevant in the investiga-
tions. We point out the interdisciplinarity as
an academical program and disciplinary
and methodological procedure adopted by
researchers along the Research Foundations

headquartered in the CCSA.

Key words: Rio Grande do Norte Federal
University. Scientifical politics, Interdisciplinary
research.
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Marcos do processo de implantacdo institucional da pesquisa,
da pés-graduagéo e da iniciagdo cientifica na UFRN

Em 1992, a Universidade Federal do Rio Grande do Norte (UFRN),
por meio do Documento “Diretrizes Gerais da Administragdo para o periodo
1991/1995, no que se refere & Pesquisa, Pos-Graduagdo e a Capacitagdo
Docente” reconhecia ser a geragcdo de conhecimento novo uma das princi-
pais funcdes da Universidade. A par desse reconhecimento, direcionou seu
interesse para a criacdo das Bases de Pesquisa? como suporte institucional
da organizagdo coletiva dos grupos de pesquisadores em torno dos quais
se deveriam articular pesquisas interdisciplinares e a formagdo continuada de
pesquisadores a partir da Iniciagdo Cienfifica. As Bases de Pesquisa caberia
induzir a pesquisa de cardter inferdisciplinar dos Programas de Pos-Graduagdo
em geral. Assim, é que se organizou o Programa Institucional de Iniciagdo
Cientifica na UFRN, por meio de Bolsas PIBIC/CNPq. Inicialmente, forma-
ram-se 57 Bases de Pesquisa ou Grupos de Pesquisa criados ainda em 1992.
Em 2003, existiam 149 Bases. Por outro lado, de 11 cursos de Mestrado que
havia em 1992, afingiu-se o ano de 2003 com 33, além de 06 cursos de
Doutorado, que inexistiam em 1992.

Pensar uma politica universitaria cientifica, pelo menos hd quase 30
anos, &, primordialmente, reflefir sobre o processo de implantagdo institucional
da pesquisa e da pés-graduagdo, com fins de estimular a produgdo cientifica
institucional. Dessa ética, a UFRN, fundada em 26 de dezembro de 1958,
parte, nos anos de 1970 e de 1980, para a organizagdo dos segmentos
pesquisa, pdsgraduacdo e iniciacdo cientifica, assim como aconteceu com a
maioria das universidades publicas brasileiras.

Para tanto, a institucionalizacdo pedagdgica de programas de
pesquisa e de pds-graduacdo na UFRN foi anfecedida da providéncia do
estabelecimento da Pré-Reitoria de Pesquisa e Pés-Graduacdo, em agosto de
1975, por ato da Resolucdo n® 88/1975, de 26 de agosto de 1975, do
Conselho de Ensino, Pesquisa e Extensao — CONSEPE.

No bojo do impulsionamento dessa dindmica reorganizativa da
UFRN, a recém-criada PréReitoria de Pesquisa e Pés-Graduacdo (PPPg) ins-
fituiu, em junho de 1977, por forca de Resolucdo n® 22/1977, de 22 de
junho de 1977, do Conselho Superior Universitario — CONSUNI, a Revista
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"Ciéncia,” objetivando publicar trabalhos académicos das diversas areas de
conhecimento, especificamente aqueles produzidos por docentes pesquisado-
res da prépria instituicGo. Uma iniciativa que, de uma maneira ou de outra,
divulgou a produg@o cientifica dos pesquisadores por mais de uma década,
malgrado algumas interrupgdes.®

Por sua vez, no ano de 1978, como parece quase ébvio nessa
dinémica reorganizativa da UFRN, cria-se o primeiro Curso de Mestrado em
Fducagdo, com darea de concentracdo em Tecnologia Educacional, seguido
da instauracéo de mais onze cursos de Mestrado entre 1978 e 1985. De
certa maneira, o estabelecimento de cursos de Mestrado constituirse-ia uma
alavanca para o desenvolvimento da pesquisa articuladamente com o ensino
e a extens@o universitaria. Em 0ltima insténcia, essa politica universitaria em
desenvolvimento concorreria para promover uma mentalidade cientifica @
ser assumida por professores, pos-graduandos e graduandos. E assim apro-
ximar, paulatinamente, a comunidade universitaria do modelo cientifico
fundamentado na pesquisa cientifica que vinha se afigurando proveniente da
Politica de Ciéncia & Tecnologia do Ministério da Educagdo, por meio da
Coordenagdo de Aperfeicoamento de Pessoal de Ensino Superior (CAPES) e
do Conselho Nacional de Desenvolvimento Cientifico e Tecnolégico (CNPg),
principalmente.

A propésito disso, em 1983, o ent@o Conselho Federal de Educagdo
(CFE) definiu, como obijetivo da pés-graduacdo, “[...] a formacdo de pessoal
qualificado para o exercicio das atividades de pesquisa e magistério superior
nos campos das ciéncias, filosofia, lefras, artes e tecnologias.” (CONSELHO
FEDERAL DE EDUCACAO apud NORMA DE PESQUISA... 1989, p. 25].
Formar professores pesquisadores para o ensino de graduacdo e poés-gradua-
cdo visando & produgdo cienfifica nas instituicdes universitarias era investimento
de alcance nacional do Ministério da Educacdo, segundo orientacdes institu-
cionais provenientes da CAPES.

Verifica-se que, no ambito da UFRN, durante a gestdo do Reitor
Daladier Pessoa Cunha Lima (1987-1991), sob a égide da PPPg, cujo Pro-
Reitor de Pesquisa e Pés-Graduacdo & época era o Prof. Eudenilson Lins de
Albuquerque, a especificidade da estruturacéo da pesquisa cientifica no
ambiente universitario esteve acompanhada da institucionalizagdo de um
Fundo de Apoio & Pesquisa (FAP), aprovado pela Resolugdo do CONSEPE,
n® 134/1988, de 10 de maio de 1988, visando propiciar condicdes para
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o efetivo ordenamento da afividade investigadora na UFRN, entre grupos de

pesquisadores, entGo chamados de emergentes e consolidados. (RESOLUCAO
DO CONSEPE N2 259 DE 1988).

Mas, para perscrufar os marcos do processo de implantagdo insti-
tucional da pesquisa, da pdsgraduacdo e da iniciagdo cientifica na UFRN,
fazia-se necessario certificarse sobre a participacdo dos alunos de gradua-
¢do na pesquisa universitaria, dentre outras medidas institucionais, com fins de
induzir a produgdo e a disseminacdo do conhecimento cientifico. Em funcao
disso, a Resolucdo n® 255,/1988, de 04 de outubro de 1988, do CONSEPE,
fratando de informar normas para concessdo de bolsas de pesquisa, define
que as "Bolsas de Pesquisa concedidas pela Pré-Reitoria de Pesquisa e Pos-
Graduagdo (PPPg) sdo destinadas a alunos de graduacdo através de quotas
aos pesquisadores, tendo por finalidade despertar e incentivar vocagdes para
a afividade de pesquisa.” Nessa politica universitéria de distribuicao de quo-
tas de bolsa de pesquisa para graduando, o pesquisador candidato deveria
"[...] apresentar o plano de trabalho a ser desenvolvido pelos bolsistas na pes-
quisa.” (NORMA DE PESQUISA..., 1989, p. 16]. Tratavase, inegavelmente,
da primeira medida insfitucional da UFRN de inclusdo do aluno de graduagéo
na iniciagdo cientifica, bem como o incentivo para sua futura inserg@o na pés-
graduacdo.

Com essa direcdo insfitucional, no ano de 1988, a UFRN por meio da
PPPg, partia para a realizacdo do | Congresso de Iniciacdo Cientfifica, entdo
considerado como “[...] um acontecimento marcante na evolucdo da atividade
de pesquisa em nossa Universidade.” (ALBUQUERQUE, 1988a, p. 1). De
1988 a 2003, os Congressos de Iniciacdo Cienfifica tornaram-se um evento
basicamente anual, excefo nos primeiros anos, objetivando a divulgacdo dos
frabalhos de alunos portadores dessa modalidade de Bolsa assim como avalia-
¢ao destes. A tabela abaixo mostra o desempenho desse investimento no plano

da UFRN e do CCSA

CONG | 1988 | 1990 | 1992 | 1993 | 1994 | 1995 | 1996 | 1997 | 1998 | 1999 | 2000 | 2001 | 2002 | 2003

UFRN | 133 | 206 | 345 | 319 | 340 | 534 | 643 | 695 | 740 | 695 | 670 | 708 | 873 | 786

CCSA | 18 24 20 59 45 82 50 86 1241 86 | 103 | Q0 | 131 | 148

% 13,53|11,65| 5,79 |18,49(13,23[15,35| 9,17 |12,37(16,75|12,37(15,37|12,71|15,00| 18,83

Fonfe: Anais dos Congressos de Iniciagao Cientifica/PPPg

Revista Educagtio em Questdo, Natal, v. 21, n. 7, p. 203-220, set./dez. 2004



Em 1989, a UFRN, sob a direcdo da PPPg, realizou em Natal, no
periodo de 31 de maio a 02 de junho de 1989, o | Congresso de Ciéncias
da UFRN, com a intencdo de levar ao conhecimento da comunidade acadé-
mica “[...] a pujanga das atividades de pesquisa realizadas ou em realizagdo
na UFRN.” (ALBUQUERQUE, 1989, p. 1). Nesse Congresso, foram apre-
senfadas nas sessdes de comunicacdo 92 (noventa e duas) investigagoes em
desenvolvimento a cargo de professores pesquisadores e por vezes por alunos
de graduagdo, procedentes do Centro de Ciéncias Humanas, Letras e Arfes
(32); do Centro de Tecnologia (23); do Centro de Ciéncias da Satde (16);
do Centro de Ciéncias Sociais Aplicadas (07); do Centro de Biociéncias (07);
do Museu Céamara Cascudo (04) e do Centro de Ciéncias Exatas e da Terra
(03).

De conformidade com o Catélogo de Pesquisa da UFRN (1985-
1987), havia 266 [duzentas e sessenta e seis) investigacdes em execugdo,
grande parte financiada por agéncias nacionais de fomento, sendo do Centro
de Ciéncias Exatas e da Terra (88 pesquisas); do Centro de Biociéncias (50);
do Centro de Tecnologia (50); do Centro de Ciéncias da Saltde (29); do
Centro de Ciéncias Sociais Aplicadas (23); do Museu Camara Cascudo (15);
do Centro de Ciéncias Humanas, letras e Artes (07) e do Centro de Ensino
Superior de Caico (04). Prefendiase, acima de tudo, tornar piblico “[...] o
esforco desenvolvido no senfido de producdo de novas idéias e conhecimen-

fos.” (ALBUQUERQUE, 1988b, p. 1).

Por essa direfriz politico-pedagdgica, no ano de 1988, divulgouse o
Catdlogo de Producao Cientifica da UFRN (1985-1987), o qual confava com
frabalhos publicados em Revistas Internacionais (78); em Revistas Nacionais
(1106); apresentados em Congressos Internacionais (?1) e constando em
Congressos Nacionais [589). Quanto ao CCSA, apenas O1 trabalho foi apre-
sentado em Congresso Internacional. No que se refere a trabalhos cientificos,
08 foram publicados em Revistas Nacionais e 56 frabalhos de professores
foram aceitos e divulgados em Congressos Nacionais. Para o Pro-Reitor
Albuguerque (1988¢), a divulgacdo da producdo académica da UFRN cor-
respondia a mais uma etapa necessaria, com fins de estimular a cooperacdo
cienfifica enfre nossos professores e os de outras insfituicdes universitérias.

A rigor, as universidades brasileiras, nos anos de 1970 e 1980,
parfiram para a institucionalizagdo do segmento pesquisa e pds-graduacdo,
arficulodo & carreira docente e & iniciagéo cientifica do aluno de graduagdo
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visando & sua inserg@o posterior na pods-graduagdo, caracterizando ndo ape-
nas uma das medidas de renovacao da universidade brasileira, mas acima de
tudo, uma estratégia de indugdo cientifica. Esses anos também corresponderam
& fundagdo de enfidades profissionais de docentes, a exemplo da Associagdo
Nacional de Pos-Graduagéo e Pesquisa em Educagdo — ANPEd, criada em

1978, com o apoio da CAPES. (CALAZANS, 1995).

As bases de pesquisa como paradigma reorganizativo da
producdo cientifica da UFRN

Nos anos de 1990, com a institucionalizagdo dos primeiros cursos de
Doutorado na UFRN, mais precisamente durante a gestdo do Reitor Geraldo
dos Sanfos Queiroz e da Pré-Reitora de Pesquisa e Pos-Graduacao, Prof® Maria
Cristina Dal Pian, os segmentos pesquisa e pds-graduacdo foram chamados a
uma nova revisdo de seus procedimentos académicos com base no Documento
"Direfrizes Gerais da Administracdo para o periodo 1991/1995, no que se
refere & Pesquisa, Pos-Graduagdo e & Capacitacdo Docente” (1992).

Nesse documento, registrarse que “[...] as direfrizes para a pesquisa,
pés-graduagdo e capacitagdo docente s@o estabelecidas no contexto de uma
politica que reconhece ser a geracdo de conhecimento novo uma das princi-
pais funcdes da universidade.” [DIRETRIZES GERAIS..., 1992, p. 3]. Por essa
diretriz geral, em vez das chamadas dreas de concentracdo proprias da pds-
graduagdo, propunha-se afivar Nicleos Temdticos de Pesquisa; em lugar da
pesquisa individual, institucionalizavam-se as Bases de Pesquisa como instén-
cia da organizagdo coletiva para a pratica de pesquisar em torno da qual
se deveriam arficular os estudos por temdticas afins e pelo recurso & interdis-
ciplinaridade, e locus da formagdo continuada de pesquisadores a partir da
Iniciacdo Cientifica.

Por essa logica reorganizativa, caberia as Bases de Pesquisa fomentar
a pesquisa institucional dos programas de pos-graduagcdo de uma maneira
geral. (DIRETRIZES GERAIS..., 1992). E a prdtica de pesquisar coletivamente
a luz de estudos temdticos e interdisciplinares, concorreria, portanto, mais e
mais, para a afirmagdo da universidade como principal instancia de produgdo
da geragdo de conhecimentos novos para fins do sefor privado, de politicas
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publicas e avangos da prépria ciéncia articuladamente com problemas que
afefam o individuo socialmente.

Nesse interim, em 1988, o CNPq criava o Programa Institucional de
Bolsas de Iniciagdo Cientifica — PIBIC, voltado para a distribuicéo de quotas
de bolsas aos estabelecimentos de ensino superior envolvidos com o ensino,
a pesquisa e a extensdo universitaria, dirigido a alunos de graduagdo, consti-
tuindo-se num poderoso veiculo de incentivo & formagdo continuada de novos
pesquisadores em todas as dreas de conhecimento. A guisa desse Programa
implantado pelo CNPq, a infrodugdo do PIBIC, na UFRN, aconfeceu em 1992,
com a concessdo de 50 Bolsas provenientes do CNPqg e 48 concedidas pela
propria UFRN/PPPg, representando, segundo Yamamoto; Fernandes Junior
(1999, p. 117), “[...] uma duplicagéo da iniciacdo cientifica na insfituicdo,
entdo limitada a alunos de alguns poucos professores que tinham acesso a bol-
sas por meio do sistema de balcdo.” Isso vem demonstrar o cardter incipiente
da pesquisa universitéria até enftdo desenvolvida.

Alias, registra-se que, nesse ano de 1992, o processo de implemen-
tac@o do PIBIC, na UFRN, aconteceu paralelamente & institucionalizagdo de
19 Bases de Pesquisas. Parecia cerfo que por um lado, o PIBIC e as Bases de
Pesquisa alavancariam sensivelmente a producdo cienfifica; por outro lado,
motivariam o engajamento de pesquisadores, alunos de graduagdo e de pds-
graduacdo na investigacdo cientifica de cardter coletivo. Um aspecto notavel &
primeira vista, mas previsivel devido ao aumento do nimero de doutores, foi o
crescimento do nimero de Bases de Pesquisa de maneira geral na UFRN, e de
forma particular no Centro de Ciéncias Sociais Aplicadas, como se verificard
no topico seguinte.

Nesses anos de 1990, como bem se observa, hd uma nova concep-
¢do de universidade em gestac@o, em que a pesquisa universitaria é principio
e direfriz pedagdgica para a organizacdo do ensino, da extensdo, da posgra-
duagdo e da formagdo de grupos de pesquisadores em torno de problemdticas
relevantes comuns — as quais caberiam ser analisadas segundo abordagens
distintas e intervencdes miltiplas na realidade em estudo. E a estreiteza da pes-
quisa individual e por disciplina caberia ceder lugar & pesquisa inferdisciplinar
fomentada por multireferenciais, pela dimensao do coletivo, do interdeparta-
mental e do inter-institucional, com aten¢do para os fenémenos locais, regionais,

nacionais e universais. (DIRETRIZES GERAIS..., 1992).
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Incursées das bases de pesquisa do CCSA pelo terreno das
temdticas de estudos, dos objetos de conhecimento e autores/
referenciais mais adotados

Com a prefensco de fragar um painel do perfil tematico dos estudos,
objetos de conhecimento e autores/referenciais mais adotados pelas Bases
de Pesquisa sediadas no CCSA, aliado as problemdticas locais, regionais
e nacionais encampadas nas investigagdes entre 1992 a 2003, convém a
principio perguntar sobre a organizagdo da pesquisa no CCSA nos anos de
1990 a 1992 — anobase da criagdo das Bases de Pesquisa? Nesse sentido,
constatou-se a existéncia de uma certa culiura de pesquisar de forma colefiva,
principalmente entre os professores do Departamento de Educacdo que, tam-
bém, eram na sua maioria, professores do Programa de Pés-Graduagdo em

Educacao (PPGEd).

Verificouse, ainda, com base na documentagdo analisada, que dos
07 projetos (06 do DEPEd e O1 do Departamento de Administragdo) apresen-
tados & PPPg entre os anos de 1990 e 1992, solicitando o Fundo de Apoio
& Pesquisa (FAP), apenas O1 pesquisa estava sendo desenvolvida individu-
almente. Por sua vez, as temdticas diziam respeito ao projeto pedagégico
escolar, mecanismos discriminatérios da acdo escolar, ensino de ciéncias, a
pedagogia Freinet, como alternativa pedagogica, e ensino de literatura infantil.
Especificamente com relacdo & temdtica da Base de Pesquisa congregadora
de professores do Departamento de Administracdo, essa correspondia a tecno-
logias hoteleiras e turismo na regido Nordeste.

Nao obstante, o inferesse em conhecer as probleméticas escolares e
educacionais locais/estaduais e nelas intervir, diz respeito as pesquisas dos
professores do Departamento de Educagdo. Conhecer e sugerir novas tecno-
logias para o ramo da hotelaria visando melhorias e ampliagdo do turismo
na regido Nordeste, remefe aos projetos dos professores do Departamento
de Administrag@o. Uma e outra investigagdo indicia a pensarse que a afitude
de pesquisar coletivamente, |4 era de alguma maneira uma pratica recorrente
entre professores pesquisadores do CCSA.

A atitude de pesquisar em grupo e a relativa diversificagéo de temé-
ficas e enfoques motivariom, pois, a partir da institucionalizacdo das Bases
de Pesquisa na UFRN, mais e mais, grupos de pesquisadores a registrarem
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seus projetos na rubrica Base em Formagdo, conforme é exigido. Vale men-
cionar que, das 19 Bases de Pesquisas ou Bases em Formagdo iniciantes,
em 1992, 04 delas pertenciam ao CCSA, sendo 02 provenientes de profes-
sores do Departamento de Educagéo, O1 de professores do Departamento
de Administragdo e O1 de professores do Departamento de Direito Piblico.
Considerando o ano-base de 1992, registra-se a seguinte evolugdo das Bases
de Pesquisa, no quadro da UFRN, e no universo particular do CCSA:

ANOS | 1992 | 1993 | 1994 | 1995 | 1996 | 1997 | 1998 | 1999 2000 | 2001 | 2002 | 2003

UFRN 19 45 63 73 70 73 85 Q6 102 127 134 149

CCSA | 04 02 09 11 08 10 14 16 20 21 22 26

Fontes: Documentos da PPPg

Pelo exame sucinto do conjunto da produgéo cientifica das Bases de
Pesquisa do CCSA, em onze anos de funcionamento {1992 a 2003), é possi-
vel, num esforco de sinfese, agrupar as temdticas correspondentes aos estudos
relativos a essa produgdo em tomo de 13 (ireze) nicleos aglutinadores: 19 o
ensino fundamental em suas variantes conceituais, abordagens, linguagens,
mecanismos seletivos, fazer pedagogico escolar e gestdo educacional; 29 pré-
ficas de ensino e gesi@o inovadoras; 3°) formacdo docente profissionalizante;
49 representagdo social em face do cofidiano escolar e das relacaes sociais;
59 histéria das politicas educacionais, dos movimentos sociais na educagdo
e das relagdes de género; ¢ educagdo e cultura corporal; 79) estratégias
de desenvolvimento industrial e gest@o competitiva empresarial; 8°) direito e
cidadania; 99 violéncia e criminalidade; 10°) frabalho, poder local e profecao
social; 119 sociabilidade e relagdes sociais; 12% educagdo especial e inclu-
s@o social, e 13°) educagdo e trabalho. As problemdticas locais, estaduais e
regionais passam a merecer uma inédita atencdo dos pesquisadores da UFRN,
sem descurarem das moltiplas dimensdes da sua constituig@o. Ademais, os estu-
dos abrem a um sem nimero de incursdes interdisciplinares para posteriores
investigagdes académicas.

Cabe considerar que, a partir de 2000, temdticas ainda pouco abor-
dadas surgem como tendéncias expressivas pelo seu cardter de mobilizar
estudos e debates interdisciplinares como aquelas relacionadas & clonagem de
seres humanos, fato esse explicativo da drea de Direito a partir das investigagdes
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concementes a biodireito. Deve ser registrada, também, a selec@o por temd-
ficas — digamos eldsticas — envolvendo soberania nacional; desenvolvimento
da economia esfadual em face da regional e da nacional; comportamento dos
precos dos produtos agropecudrios, especialmente aqueles negociados em
bolsas internacionais de mercadorias; inferdependéncia entre emprego, edu-
cagdo, politicas governamentais e mudancas estruturais na economia potiguar;
impactos sociais causados pelo desemprego de trabalhadores rurais no Vale
do Acu/Rn; gestdo ambiental e gestdo hoteleira e também imagindrio politico
e cofidiano escolar.

Nao resta divida de que, nesse @nimo renovador da produgdo
cientfifica, as temdticas de estudos irrigam e inspiram intmeros objefos de
conhecimento e intervengdes pedagdgicas sobretudo no universo do meio
social da escola fundamental. Dessa forma, pode-se dizer que a preocupagdo
com a prdtica social da escola piblica insurge vinculada & crise progressiva no
contexto da sociedade capitalista na sua efapa contempordnea?.

Dentre os objefos de conhecimento que permeiam as investigacoes
das Bases de Pesquisa do CCSA, faz-se notéria a predominancia daqueles
objetos referentes ao ensino de leitura e literatura no ensino fundamental; &
integracdo e contfinuidade da agd@o pedagodgica entre préescola e primeiras
séries do ensino fundamental; ao fracasso escolar, ao ensino e aprendizagem
de conceitos cienfificos na escola fundamental de 12 a 42 série; & cultura pri-
meira da crianca das classes trabalhadoras; & construcdo de identidades no
contexto escolar: aos usos sociais da escrita no cotidiano familiar da crianca
da préescola piblica; ao ensino de arfe na educacdo infantil; & integragdo de
alunos portadores de alguma deficiéncia especial; & prética escolar e desen-
volvimento de competéncias profissionais; & formacdo inicial de professores
para alunos com necessidades especiais e gestdo descentralizada.

Correlacionado a esse conjunto tem-se aqueles outros objetos de
conhecimento que problematizam a infrodugéo do novo nas praticas escolares
em movimento; as representacdes da leitura e escrita de 12 a 4° série do ensino
fundamental; as representacdes do confexto urbano de Natal; a formagdo do
profissional da educacdo nos cursos de licenciaturas da UFRN. Frise-se tam-
bém o conjunto de objefos de conhecimento que dizem respeito & educagdo
e constituicdo da identidade de classe média; ao sentimento de identidade
entre consumidores nafalenses; & génese da criminalidade urbana; as ima-
gens de férias de escolares de 5% a 82 do ensino fundamental; & educacdo
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e corporeidade; & educagdo e sexualidade; & associagdo entre oralidade,
escrita e memdria e & educacdo ambiental.

Com relagdo aos objefos de conhecimento que se consolidam cada
vez mais como fendéncias em expans@o, segundo os projetos das Bases de
Pesquisas, sobressaem-se aqueles sobre economia industrial; histéria econd-
mica e social do Nordeste; gestdo e autonomia do social; desenvolvimento
sustentavel; estégio tecnolégico e gerencial das empresas norte-riograndenses,
estudados sob a dtica da nova ordem econémica mundial globalizada, do
poder local, da cultura politica e social predominante. Isso pode ser explicado
certamente pelo carater da atual fase de reestruturagdo produtiva capitalista
parecer sugerir aos pesquisadores do campo das ciéncias sociais e humanas,
a busca por uma compreensdo infeligivel para os problemas que afetam as
distintas classes sociais.

No que se refere aos estudos historicos de objefos educativos sdo
notérios nas Bases de Pesquisa, aqueles que transitam pelos programas de
acdo politicosocialeducativa da Igreja Catélica no Rio Grande do Norte;
frajetérias de vida; modernidade pedagogica escolar nos governos do Império
e da Primeira Republica no RN; atuagdo politica, intelectual e pedagdgica de
mulheres; historicidade de instituicdes escolares e movimentos sociais; prétficas
de leituras femininas e imprensa feminina, dentre outros. Essa diversidade de
objetos educativos é acompanhada por recortes de temporalidades distintas
e dilatadas e, sobretudo, por uma operacdo de multiplos descentramentos de
ordem dos modelos tedricos tradicionais, de tempo, de cultura, de género e de
fontes documentais.

Por outro lado, reconhece-se que a crise da escola piblica, ou mesmo
as experiéncias bem sucedidas de ensino piblico, suscitam um sem nimero de
estudos e infervengdes académicas. Igualmente, a crise que atravessa a forma-
¢do docente vem motivando novos objetos de conhecimentos, orientados a partir
da pratica cofidiana das agéncias formadoras de professores para o ensino fun-
damental e das préticas formativas utilizadas na sala de aula. Enfre esses estudos,
destacam-se aqueles que dizem respeito s competéncias profissionais; modos
de atuacdo profissional; saberes curriculares e renovagdes escolares.

Assim, como @& registrado, ndo parece estranho o fato de a escola
publica vir a ser a problemética social a congregar o maior nimero de estudos
e intervencdes pedagogicas, se considerarmos a crise historica e/ou a “[...]
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desagregacdo das formas de escolarizacdo [...]" (VICENT, LAHIRE; THIN,
2001, p. 46) que atravessam essa insfituicdo social brasileira. E certamente
por 1550 que as reflexdes pedagégicas #€m na escola piblica brasileira o objeto
de permanentes infervencdes académicas.

Quanto aos enfoques tedricos preferenciais, realcese que, desde o
primeiro instante da institucionalizagdo das Bases de Pesquisa com sede no
CCSA, hé uma predominancia da interlocug@o mantida pelos pesquisadores
desse Centro com pensadores brasileiros e estrangeiros do porte de uma Ana
Mae Barbosa, de um Antonio Gramsci, de um Antonio Névoa, Celestin Freinet,
bem como Claus Offe, Cornelius Costonochs Edgar Morin, Emilia Ferreiro,
Fmile Durkheim, Dermevo| Saviani, Francisco de Oliveira, Goston Bachelard,
Guido /\/\ontego, Georges Snyders, H. Giroux, Jaques le Golff, Jean Pou|
Sartre, Jean Piaget, Jorge Matoso, Jingen Habermas, Hanna Arendt, leandro
Konder, L. Althusser, Maria Helena Souza Patto, Marilene Chaui, Karl Marx,
Max Weber, Michel de Certeau, Michel Foucault, Michel Maffesoli, Noberto
Elias, Paulo Freire, Pierre Bourdieu, Philippe Ariés, Paul Singer, Raimundo Faoro,
Roger Bastide, Roger Chartier, Walter Benjamin, Serge Moscovici, Theodor
Adorno, L. S. Vigotsky, dentro muitos outros. A primeira vista, historiadores,
filbsofos, antropdlogos, socidlogos, lingistas, psicologos, cientistas politicos,
pedogogos, economistas sGo, sim, quase Ao mesmo fempo, os interlocutores
preferenciais para o conhecimento das problemdticas sociais e educacionais
confemporéneas ou, como caracteriza Bourdieu (1998, p. 7), “[...] os sujeitos
do conhecimento.”

A interdisciplinaridade como dimenséo pedagégica da
pesquisa, da pés-graduacdo, do ensino e da extensdo na UFRN

Do ponto de vista do Documento “Diretrizes Gerais da Administracdo,
para o periodo 1991/1995, no que se refere & Pesquisa, Pos-Graduagdo
e a Copocitagéo Docente”, a solicitacdo aos estudos temdticos e interdisci-
plinares visavam acima de tudo ao rompimento com as fronteiras que [...]
delimitam as disciplinas cientificas tradicionais, fortemente constituidas por seus
paradigmas, problemas e método.” Por conseguinte, o recurso mefodologico &
interdisciplinaridade estava posto como imprescindivel para decompor os “...]
objetos de estudos sob vérios dngulos, com mefodologias diferentes,” cujos
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desdobramentos praticos resultariam numa “[...]variedade de respostas ndo
disponiveis que demandam programas de investigagdo novos e conjuntos.”
Incurs@es inferdisciplinares envolvendo referenciais mefodolégicos e intercone-
xdes de campos de conhecimento permitiriam, assim, o tratamento “[...] de
problemas e objetos regionais, em toda sua complexidade” com possibilidade
de interdigdes distintas de vérias maneiras, e contribuiriam “[...] para legitimar
uma forma de reforno social mais imediato e palpavel.” (DIRETRIZES GERAIS. ..,
1992, p. 10).

Nao resta divida de que incursdes interdisciplinares, numa perspectiva
ampla e do ponto de vista da adogdo de multireferenciais, de certa maneira
estdo presentes nos plano de pesquisa dos integrantes das Bases de Pesquisa
sediadas no CCSA. A interdependéncia interdisciplinar, envolvendo matrizes
de pensamento, teméticas e campos de conhecimento, é modalidade & ado-
tada, por exemplo, na Base Relagdes entre Direito, Estado e Sociedade, que
busca nos

[...] enfoques de natureza sociolégica, filoséfica e antropolégica
uma op¢do de teorizagdo critica do Direito, capaz ndo somente
de atingir um conhecimento mais acurado da complexidade do
fenémeno juridico, bem como compreender a sua manifestacdo

enquanto estrutura normativa de controle social emanado do Estado
Democrdtico. (SIVA E OUTROS, 1997, p. 2).

O alargamento das fronteiras disciplinares, objetivando buscar em
outros campos de saberes uma transversalidade com a educag@o, com o ensino
e com a produgdo do conhecimento, constitui programa de pesquisa do Grupo
de Estudos de Praticas Educativas em Movimento (GEPEM), o qual envolve,
segundo Pernambuco e equipe (1994, p. 4), estudos “[...] multidimensionais
e multireferenciados, [...] no intuito da criagdo de parédmetros organizadores
e cafegorias analiticas.” Se é possivel afirmar que a afitude interdisciplinar
coexiste durante todo ato da produgdo do conhecimento, é sabido que o pes-
quisador “[...] fransita por um circuito multiplo de instituigdes, tfradicoes tedricas,
fonfes e resultados de pesquisas num esforco continuo de didlogo cientifico

amplo.” (NUNES, 1995, p. 55).

A despeito disso, por exemplo, dreas disciplinares como a Educagdo
Fisica consorciam-se com a Ciéncia, a Filosofia, a Arte e Tradicdes e “outros
modos de conhecimento humano em vista de um didlogo transdisciplinar
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para a producdo de um conhecimento sobre a corporeidade.” (NOBREGA E
OUTROS, 2000, p. 2). Assim, arregimentam-se novos parédmetros analiticos
arficuladamente com tecnologias infelectuais e matrizes tedricas miltiplas, para
pensarse por meio da interlocucdo interdisciplinar e/ou transdisciplinar a edu-
cagdo da atualidode numa sociedade & reconhecidamente denominada de
sociedade do conhecimento.

Nesse movimento intelectual, a interdisciplinaridade, como programa
académico e procedimento disciplinar e mefodolégico, instaura didlogo
com in0meros territrios do conhecimento humano pesquisado e produzido
em diferentes dominios da ciéncia, constituindo-se programa recomendado
pela Organizagéo das Nagdes Unidas para a Educagdo, Ciéncia e Cultura
(UNESCO), tornado piblico em sua Conferéncia Mundial sobre a Educacao
Superior ocorrida em Paris, em outubro de 1998. Nesse evento, divulgouse a
idéia de que o

[...] progresso do conhecimento, pela pesquisa, & fungdo essencial
de todas as insfituicdes de educagdo superior que #€m o dever de
promover os estudos de pds-graduagdo. Devem ser reforcadas a ino-
vagdo, a inferdisciplinaridade e transdisciplinaridade nos programas
[de pesquisa], fundamentando as orientacdes, a longo prazo, nos
objetivos e nas necessidades sociais e culturais (ORGANIZACAO
DAS NACOES UNIDAS..., 1998, p. 86, grifo nosso).

Tal recomendagéo aflora como requisito de um mundo em consfantes
mutagdes. Evidentemente, pensar a educagdo da atualidade na era da infor-
matica, da cultura digital e mididtica, e em tempos de globalizacdo, requer,
acima de tudo, o entfrelagamento interdisciplinar e também transdisciplinar nas
varias dimensdes do pensar e do fazer infelectual, para abarcar as problema-
ficas do presente e intervir na edificagdo da sociedade do futuro. Sem divida,
a Universidade, hoje, como bem expressa Germano (2002, p. 13), “[...] é
depositaria de fradi¢des, mas tfambém ¢ artifice do futuro, pois lhe compete
permanecer em sinfonia com as fronteiras do conhecimento e se debrugar, o
mesmo tempo, sobre os problemas locais.” E também “penetrar a fundo nos
problemas do mundo.”

O certo € que, no ambito das Bases de Pesquisa do CCSA, a inter-
disciplinaridade como programa académico da UFRN, visando inferdigoes
distintas nos fenémenos sociais, politicos, econdémicos, educativos — no @mbito
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do local, do estadual e do regional — vem mobilizando, por meio da pesquisa
universitéria, o encontro de sujeifos sociais de instituicdes piblicas e privadas,
no plano nacional e internacional, na esfera do urbano e do rural, com fins de
partilhas culturais na geragdo de conhecimentos novos, para, nesse interagr,
fazer frente aos desafios do milénio que ora se inicia permeado de herancas
de atraso do social e do educativo. De todo modo, o futuro da produgéo cien-
fifica na UFRN esfaria mais do que nunca atado ao dlerta de Bourdieu (1998,
p. 24) "[...] de quanto mais avangada estiver uma ciéncia, dotada portanto de
uma aquisicGo coletiva importante, mais a participagéo na luta cientifica supde
a posse de um capital cientifico.”

Efetivamente, o Programa Institucional Bases de Pesquisa na UFRN —
suporte de organizagdo da pesquisa de estatuto coletivo e paradigma de
inducdo da geragdo de um conhecimento cientifico inferdisciplinar e a Iniciag@o
Cientifica na UFRN — frouxe uma paulatina e confinua mudanga nos proces-
sos educativos de praticar a pesquisa e no reconhecimento da universidade
publica como principal insténcia de sociabilidade de geragéo de conhecimen-
fos cientificos novos e interdisciplinares.

217

Notas

1 Trabalho parcialmente apresentado no Il Congresso Brasileiro de Histéria da Educagéo, ocorrido
em Natal, em 2002.

2 Yamamoto e Fernandes Junior (1999, p. 118] caracterizam as Bases de Pesquisa na UFRN como
sendo constituidas por “grupos produfivos de pesquisa que desenvolvem trabalhos em linhas
de conhecimentos afins e/ou em tema prioritario para a instituicdo e que estdo engajadas em
processo de formagdo de recursos humanos para a pesquisa, por meio de cursos formais de pés-
graduacdo ou de outras formas. “A constituicdo de uma Base de Pesquisa devia corresponder
aos seguintes critérios: i) conter dois ou mais professores, sendo pelo menos um doutor; i) contar
com participacdo de alunos de iniciacdo cientifica); i) possuir produgdo na drea de estudo; e iv)
demonstrar capacidade para afrair financiamento externo.

3 Em maio de 1987, por ocasido do retorno da circulagdo da Revista Ciéncia, o PréReitor de
Pesquisa e Pos-Graduagdo, o Prof. liacir dos Santos lucena (1987, p. 5) explica em editorial que
"a Revista Ciéncia volta & circulag@o apds um prolongado periodo de inatividade. O objetivo
confinua o mesmo: divulgar aquilo, que a Universidade Federal do Rio Grande do Norte produz
no campo da pesquisa, além de constituir num férum de debates para as questdes da Ciéncia,
Cultura e Tecnologia.”

4 Para Alves (2001, p. 197), a escola piblica - locus da atividade improdutiva — “constitui-se
como refrégrada por manter uma organizagdo didatica anacrénica, e descomprometida com o
conhecimento, pelo aviliamento de seus confetdos curriculares, mas sua expansdo é necessaria,

Revista Educactio em Questdo, Natal, v. 21, n. 7, p. 203-220, set./dez. 2004



218

Artigo

do ponto de vista material, pois permite a alocag@o de trabalhadores expulsos das atividades
produtivas junto ds camadas infermedidrias da sociedade, executoras de atividades improdutivas.
Para ele, esse é o segredo da forga irrefredvel do processo de expansdo da escola piblica no
final do século XIX e ao longo do século XX.”
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De pé no chdo também se aprende a ler -
43 anos depois, para o educador Moacyr de Gées

Entrevista concedida por escrifo e complementada em conversa no Rio
de Janeiro com a Prof* Marta Maria de Aratjo. Moacyr de Gées foi professor
do Ateneu Norte-Riograndense (1958-1964), professor de Historia da América
na Faculdade de Filosofia, Ciéncias e Letras de Natal (1958-1964), fundador
e primeiro diretor do Gindsio Municipal de Natal [1959-1961), Chefe de
Cabinete do Prefeito Djalma Maranhao (1951-1959), Secrefdrio Municipal
de Educagdo de Natal (1960-1964), preso politico em Natal (maio de 1964
a novembro de 1964, professor do Colégio Carvalho de Mendonga e do
Colégio Sao Vicente de Paula no Rio de Janeiro [1965-1985), professor de
Histéria da América na Universidade Federal do Rio de Janeiro (1980-1988),
Secretdario Municipal de Educagdo do Rio de Janeiro (1987-1988) e Secretério
Municipal de Natal {1989-1990).

A Campanha “De pé no chéo se aprende a ler” pode ainda ser referéncia
para outras experiéncias educacionais democraticas?®

Moacyr de Gées: De inicio quero frazer uma noficia ainda inédita e que qua-
lifica o fema que nos congrega: “De P& No Chao Também Se Aprende a ler,”
43 Anos Depois. Informo ds companheiras e companheiros do Rio Grande do
Norte que o grupo de trabalho que esta hoje em Timor Leste, (rejconstruindo o
sistema de educacdo daquele bravo povo, elegeu o “De Pé no Chao Também
Se Aprender a ler,” como a melhor experiéncia brasileira para se adequar &
realidade de pobreza e devastacdo de guerra daquele pais. Faz quatro anos
que fui procurado por representante desse grupo de brasileiros que jé seguiu
para o Timor leste e tive a oportunidade de oferecer a bibliografia possivel
para embasar os frabalhos educativos que G serdo desenvolvidos, passando,
evidentemente, pelo crivo da realidade local, uma vez que todos estdo cientes
que modelo de educacdo ndo se exporta. Nesta oportunidade néo posso dei-
xar de registrar uma visdo profética de Djalma Maranh&o quando, ao escrever,
no exilio, seu texto sobre a Campanha “De Pé No Chao Também Se Aprende
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a ler,” editado pela Prefeitura de Natal (1999) dizia: “Da mesma maneira que
um exército na guerra cléssica ndo pode adotar técnica guerrilheira, nosso
método ndo serve para paises adiantados, para nagdes que alcancaram a
etapa superior da industrializag@o. De Pé No Chao Também Se Aprende a
ler" & uma experiéncia vélida para as dreas do mundo subdesenvolvido. “Pé
no Ch&o" — para usar uma expressdo em moda — foi uma guerrilha de alfabe-
fizacdo e cultura contra o poderoso Império da Ignorancia.” Esta concepcdo
politicoeducacional do Prefeito Djalma Maranhdo esté a se confirmar, agora,
nas lutas de reconstrugdo do Timor Leste e & bom saber que a proposta edu-
cacional de nossa Cidade do Natal ndo foi destruida pelo Golpe de 1964,
pois, 40 anos depois, ela ressurge num estado do Oriente de lingua portu-
guesa. Sem friunfalismo, mas confortado pela Histéria, compartilho essa noticia
com a Universidade do Rio Grande do Norte, insfituicdo que através de suas
liderancas estudantis e de alguns professores esteve presente ao esforco da
Prefeitura de Natal, de novembro de 1960 a abril de 1964, em erradicar o
analfabetismo e construir uma politica de educacdo e de cultura com as classes
subordinadas.

Fale-nos do contexto politico em que foi concebida a Campanha “De Pé No
Chao Também Se Aprende a Ler” em Natal.

Moacyr de Gées: Como dizem os documentérios de cinema: estamos em
Natal, em 1960. Dois anos antes, a Frente do Recife, aliando comunistas,
socialistas, nacionalistas, cristdos e liberais havia elegido Miguel Arraes Prefeito
do Recife. Aqui, em Natal, Djalma Maranhdo, em 1960, costurava aliangas
semelhantes. A década de 1960 comegava pelo avango democrético da pri-
meira eleicdo para prefeito de Natal e dava eco as esperancas de mudancas
no mundo, com a Revolucdo Cubana e a convocacdo do Concilio Vaticano |,
sob a égide de Jodo XXIII. No Brasil, o desenvolvimentismo capitalista acenava
para uma aceleragdo histérica de construgéo de cingienta anos em cinco. Um
grupo industrial assumia a hegemonia do poder; o nacionalismo denunciava
a remessa de lucros para exterior das empresas estrangeiras; o sindicalismo
operario ganhava uma face mais nitida; e o latifindio era questionado no
campo. No Nordeste, a SUDENE, de Celso Furtado, abria caminhos de espe-
ranca. No Recife, o Movimento de Cultura Popular (MCP) frabalhava uma linha
contra-hegemédnica no campo da educacdo fradicional. Com esse caldo de
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cultura, assumindo uma posicdo nacionalista de esquerda, Dialma Maranhdo
liderava a mobilizagdo popular em Natal.

Explique-nos a organizacdo popular em Natal, sob a lideranca de Djalma
Maranhdo.

Moacyr de Gées: Com os Comités Nacionalistas, Djolma Maranhdo passou da
mobilizacGo para a organizagdo popular. O que é um Comité Nacionalista?
E o agrupamento de homens e mulheres, em nimero variavel, desburocrati-
zado, que recebe em uma casa comum de qualquer rua, Djalma Maranhdo e
colaboradores, com eles discutem os problemas do bairro e da cidade. Essas
discussdes levam & necessidade de organizag@o de nicleos dispostos a rei-
vindicar, trabalhar e ganhar as eleicdes de 3 de outubro de 1960. Segundo
Willington Germano, numa populagdo de 154.276 habitantes, 240 Comités
Nacionalistas foram organizados em Natal. Numa fase mais avancada de
organizagdo criouse um calenddrio de convengdes dos Comités por bairros
quando sdo discutidas e aprovadas as listagens de problemas e solugdes devi-
damente priorizadas. Finalmente, nos dias 6 e 7 de setfembro de 1960, na
sede do Alecrim Clube, com a participagdo de mais de 200 Comités, além
de delegados do interior do Estado, foi realizada a | Convencéo Estadual
do Movimento Nacionalista. O femario do encontro, transcrito por Willington
Germano, da idéia da abrangéncia das discussdes quando foram homologa-
das as candidaturas de lotango (Presidéncia da Republical, AluizioAlves e
Walfredo Gurgel (govermno do Estado) Djalma Maranhdo e Luiz Gonzaga dos
Santos (prefeitura de Nafal).

A priorizacdo da educacéo escolar e da cultura no governo Djalma Maranhdao
foi resultado da | Convencao Estadual do Movimento Nacionalista?

Moacyr de Gées: Da consolidacdo das propostas aprovadas nas convengdes
de bairro dos Comités Nacionalistas emergiram a educagdo e a cultura como
meta nimero um, além da erradicacdo do analfabetismo. Esta decisdo era resul-
tado da constatagdo que a populagdo de Natal, desde a Il Guerra Mundial,
crescera multiplicada por quatro e a oferta de matriculas no ensino piblico
fundamental diminufra. A época, a Secrefaria Municipal de Educagcdo com
cerca de um ano de fundacdo ainda engatinhava. Assim, com a | Convencdo
Estadual do Movimento Nacionalista, estava pronto o programa administrativo
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do proximo prefeito de Natal. Caberia a Djalma Maranh@o executé-lo, a partir

da posse de 5 de novembro de 1960.

Quuais as primeiras medidas da Secretaria Municipal de Educagéo, sob sua
diregdo politica?

Moacyr de Gées: Djclma Maranhéo, Prefeito de Natal, comegou entdo uma
longa jornada de organizacdo na Secretaria Municipal de Educagdo (SME),
para a qual eu fui designado. Criouse um Grupo de Trabalho de Educagdo
Popular, integrado por professores e estudantes universitarios, inclusive, o pre-
sidente do Diretério Central dos Estudantes (DCE) Ivis Bezerra. Na Diretoria
de Ensino, Omar Pimenta, com grande dedicacdo, articulava e multiplicava
a incipiente rede das chamadas Eseolinhas (locais cedidos gratuitamente &
Prefeitura para instalagdo das uma classes de alfabetizagdo). Sem contar com
um magistério qualificado, dada sua inexisténcia, partimos para a preparagdo
de um professorado leigo afravés de um primeiro curso que reuniu mais de
200 participantes, ainda em 1960-1961. Ai vai surgir a figura excepcional
de Margarida de Jesus Cortez, que organizou a Coordenagdo Pedagdgica
da SME, com grande competéncia e oferecia subsidios técnicos ao Grupo de
Trabalho de Educag@o Popular. De margo a junho de 1961, desenvolveuse o
| Seminario de Estudos dos Problemas de Educag@o e de Cultura do Municipio
de Natal, envolvendo os intelectuais tradicionais da Cidade e procurando
sensibilizélos para a luta de erradicagdo do analfabetismo. Mas, oo lado
do entusiasmo e ofimismo do inicio do Governo de Djalma /\/\oronhoo havia
também angistia. F que estavam nas mdos do Prefeito e nas nossas, a res-
ponsabilidade de executar um Programa, para o qual o municipio n&o tinha
recursos financeiros. Sabiamos o que fazer, mas ndo o como fazer.

Como nasceu a original idéia da Campanha “De Pé No Chdo Também Se
Aprende a Ler"?

Moacyr de Gées: Trabalhdvamos, mas a sensagdo era de darmos “murros”
numa grande almofada: a marca do punho ficava impressa mas o algodao
se esgarcava para as bordas, ou que carregdvamos dgua em peneira. Nesse
momento, fui eu convocado pelo Comité Nacionalista das Rocas, presidido
pelo Presbitero José Fernandes Machado, para discutir, justamente, a erradi-
cacdo do analfabetismo naquele Bairro. levei para a reunido dois dados: a
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esfatistica do crescimento de Escolinhas nas Rocas e a noficia de que ndo
havia dinheiro para construir a tdo sonhada rede de escolas municipais. longa
foi & discuss@o e sincera a cobranga de compromissos da campanha eleitoral
de Djalma Maranhdo. Em meio & discuss@o, um participante pede a palavra a
propde: se ndo pode construir escolas de alvenaria faga escolas cobertas de
palha de coqueiro, mas faga a escola. De todas as discussdes politicas que
participei na minha vida — e ndo foram poucas — esfa foi uma oportunidade
inesquecivel pela criatividade da proposta e novas sugestdes de desdobro-
mentos. No final, na melhor fradigéo democrética, a proposta foi votada e
aprovada pelo Comité Nacionalista das Rocas. No mesmo dia levei a deci-
sdo ao Prefeito. Ele aprovou a idéia. E dois dias depois, com os marceneiros
da Prefeitura, José Ribamar & frente, e a ajuda dos pescadores do Canto do
Mangue, comegcou a ser erguido o primeiro Acampamento Escolar. Em feve-
reiro de 1961, de microfone & mao, acompanhado do Grupo de Trabalho
de Educagdo Popular da SME, caminhando pelas areias das Rocas, Djalma
Maranh&o convocava o povo das Rocas para a matricula nos Acampamentos
Escolares. Fstava nas ruas a lufa pela erradicacdo do analfabetismo em Natal
que, pouco depois, veio se chamar Campanha “De Pé no Chdo Também Se
Aprende a Ler.”

Tendo como referéncia o Movimento de Cultura Popular (MCP) do Prefeito
Miguel Arraes, qual foi o programa cultural e educativo do Governo Djalma
Maranhao?

Moacyr de Gées: O Programa Cultural do Governo Djolma Maranhéo, a
cargo da Direforia de Documentagéo e Cultura (DDC), dirigida com grande
competéncia por Mailde Pinto abrangia as pracas de cultura; as bibliotecas
populares; os circulos de leitura; os circulos de cultura de Paulo Freire; os pro-
gramas radiofénicos didrios; o feafro; o coral; os jograis; as edicdes de cartilha
para adulfos, a edicdo de literatura de cordel; a mobilizacdo dos grupos de
representacdo de autos populares, os cantos e dancas folcléricas. O historio-
dor e foclorista Camara Cascudo presidindo mesas nacionais de discussdo do
folclore; Newton Navarro dirigindo exposicdes na Galeria de Arfe; Caldas
Moreira pesquisando, registrando, mobilizando na periferia da Cidade, a exis-
tencia dos grupos folcléricos; a pesquisa educacional desenvolvida por Anténio
Campos identificando e fazendo o perfil dos analfabetos; a iniciagdo ao fro-
balho dos cursos de “De P& no Chao Também Se Aprende Uma Profissao;”
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Chico Sanfeiro ensinando sua arte aos meninos do Acampamento Escolar das
Rocas; Omar Pimenta tocando a Federacdo Carnavalesca e organizando os
desfiles de Momo; nas festas juninas e natalinas os fandangos, as chegancas,
os bambelds, os pastoris, os congos de calcola e os congos de saiotes, os
bois calembas e a Sociedade Ararunas de Dangas Antigas, sob a direcdo
de impecavel elegéncia de Mestre Cornélio; os Circulos de Pais e Professores
da Campanha indo além da discussdo de ensino e aprendizagem, para o
debate da quest@o social: lembro que a luz e a dgua chegaram ao bairro
Nordeste, & margem da ponte de Igapd, por mobilizacdo e pressdo politica
do Circulo de Paes e Professores de seu Acampamento Escolar; a educacdo
para a produgdo com suas hortas e avidrios nos Acampamentos e nestes, tam-
bém, a recreacdo infantil como porta para o descobrimento da cultura popular;
a SME editando um Boletim para documentar o desdobramento do trabalho;
o Centro Popular de Cultura de Natal, ligado ao CPC da Unigo Nacional
dos Estudantes (UNE), sob a lideranca de Hélio Vasconcelos, somando-se nos
debates politicos junto aos sindicatos dos frabalhadores; a UFRN, através do
Reitor Onofre Lopes, celebrando convénios com a Prefeitura para prestacdo de
servicos de medicina, odonfologia e farmacia nos Acampamentos Escolares.
E semanalmente, o Prefeito Djalma Maranhdo, através do radio, prestando
confas ao povo num festemunho de sua administragcdo fransparente — tudo,
tudo se soma, politicamente, em “De P& No Chao Também Se Aprende a Ler”
que liderava uma ampla politica de educacdo e de cultura em Natal. E para
ndo dizerem que ndo falei de nimeros, ai vao as esfalisticas mais gerais: de
1960 a abril de 1964, “"De P& No Chao Também Se Aprende a Ler” fem uma
matricula acumulada de mais de 40.000 alunos; seu magistério se constitui de
500 professores leigos qualificados em cursos de emergéncia do Centro de
Formacdo de Professores; seu quadro de supervisores era de 32 profissionais
formados pela Escola Normal e pela Faculdade de Filosofia Ciéncias e letras
de Natal, sendo o custo-aluno anual menos de dois délares.

Quais foram os grandes desafios da Campanha “De Pé No Chdo Também
Se Aprende a Ler”?

Moacyr de Gées: "De P&¢ No Chao Também Se Aprende a ler,” visto numa
perspectiva histérica de 43 anos, venceu quatro desafios comuns & escola
brasileira. i) ndo confundiu escola com prédio escolar; i) qualificou com seus
proprios recursos humanos e municipalizou o ensino normal de formagdo de
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professores; iii) produziu seus proprios textos educativos face ¢ alienagdo daos
cartilhas ent@o existentes no mercado; iv) o acompanhamento técnico-pedagd-
gico se fez na proporgdo de um supervisor para vinte professores. Sobre esses
quatro itens femos a dizer: primeiro, ao aceifar o desafio da “escola de palha,”
a Campanha "De Pé No Chao Também Se Aprende a Ler” terminou chamando
a atengdo para a recriagdo da escola. Segundo, quem faz a educagdo escolar
deve estar ciente, criticamente, da proposta que desenvolve. Terceiro, o fato de
parficipar, pelo menos em uma parte, da produgdo do material pedagdgico,
foi uma ligdo quase fardia que aprendemos. “De Pé No Chao Também Se
Aprende a ler” j& havia resolvido o problema do espaco fisico e da qualidade
do professor que colocava em sala de aula, mas adotava cartilhas alienadas
como bem demonstra o filme do MEC, sobre a nossa Campanha. Foi preciso
uma reunido do Circulo de Pais e Professores das Rocas para nos abrir os
olhos. Sobre o assunto recebemos também grande contribuicéo de Paulo Freire
e da Acdo Popular (AP). Aqui, também, caminhando fizemos o caminho...
Quarto, os supervisores, os orientadores e coordenadores eram escolhidos por
serem mais habilitados e de maior vivéncia de sala de aula, assim, poderiam
assegurar mais éxito & politica educacional. Em “De Pé No Chao Também Se
Aprende a ler" o acompanhamento do processo de ensino e aprendizagem
se fazia na proporcdo de um supervisor, orientador ou coordenador para vinte
profissionais que estavam na sala de aula do Acampamento. O freinamento
desses quodros era feito em servico afravés de reunides semanais, com o cui-
dado de estimulérlos a saber ver, ouvir, conversar, demonstrar — e aprender
tfambém. A relagdo pessoal era de competéncia profissional e solidariedade
humana e ndo a de fazer de um saber uma dominacdo de poder.

A Campanha “De Pé No Chao Também Se Aprende a Ler” foi um laboraté-
rio de experimento de uma educagéo escolar publica, gratuita, democrética
e de qualidade social?

Moacyr de Gées: Em apresentagdo chamada Recife: Cultura e Participagdo
(1950-64), escrito para confextuar a primeira obra de Paulo Freire Educag@o e
Atualidade Brasileira, tese de concurso para a cadeira de “Histéria e Filosofia
da Educag@o” na Escola de Belas-Artes de Pernambuco (1959), o professor
Paulo Rosas, um dos fundadores do Movimento de Cultura Popular (MCP) diz:
"De 1960 a 1964, Recife pode ser considerado como um laboratério, onde
se desenvolveu um experimento Gnico. [...] O fato é que a cidade, naquele
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periodo, foi um laboratério. Claro, o experimento ndo poderia se encaixar nos
canones positivistas. Nem se precisaria disto. Seguiu, enquanfo experimento,
sem planejamento ortodoxo. Sem definic@o de objetivos nem de hipéteses.
Sem deliberada construcdo de instrumentos. Sem caracterizacdo de amostra,
nem sorfeio aleatério, nem controle de varidveis. As mudancas foram aconte-
cendo.” Estas palavras sobre o Recife poderiam ser ditas, com todas letras,
para Natal. Afinal, & proprio de um movimento popular sem um minimo de insti-
fucionalizacdo e um méximo de criatividade. Nos anos 70, quando o peso da
bota da ditadura foi maior, quando ndo tinhamos horizontes claros, costuma-
vamos repetir, na resisténcia, inspirados em Marti: “é caminhando que se faz
o caminho.” Aplicando o principio aos anos da Campanha, vamos identificar
uma mudanga entre o confexto 1960-1961 e o ano de 1963, quando “De
P& No Chao Também Se Aprende a ler,” apresentou um documento de poli-
fica educacional ao | Encontro Nacional de Alfabetizacdo e Cultura Popular,
realizado no Recife, em setembro. Sua conclusGo demonstrava que o caminho
estava sendo caminhado. Diz ele: "Hé [...] um entrelacamento dialético entre
cultura popular e liberfagdo nacional — socialismo e luta antiimperialista. Por
conseguinte, embora pareca em principio paradoxal, a cultura popular tem
papel de instrumento de revolugdo econémicosocial, mas, em Ultima insténcia,
a afirmagdo e vitdria desta revolucdo é que iria possibilitar o surgimento das
mais auténticas criagdes populares, livres das alienagdes que se processam no
plano politico e econdémico.”

A memoéria da Campanha “De Pé No Chéo Também Se Aprende a Ler” estd
sendo discutida e rediscutida criticamente?

Moacyr de Gées: Quero regisirar, também, que nestes 43 anos houve um
grande esforco académico em discutir criticamente a educagdo popular desen-
volvida em Natal, gerada pelo movimento popular que se expressou através
dos Comités Nacionalistas que, em 1960, elegeram Djalma Maranhdo seu
Prefeito. E devo repetir, por uma questao de jusfica, que o primeiro intelectual
a levar a Campanha “De Pé No Chao Também Se Aprende a ler” para a dis-
cuss@o universitaria foi o professor José Willington Germano, por meio de sua
dissertacdo de mestrado, defendida na UNICAMP, editada em 1982, sob o
fitulo Lendo e Aprendendo — A Campanha “De Pé no Chéo." De uma forma
documentada e critica, Willington Germano, resgata a engenharia politica dos
anos 60, no Rio Grande do Norte, e nesse contexto discute “De Pé no Chao.”
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Assim, vinte e um anos depois, a academia brasileira passava a discutir, ofi-
cialmente, a politica educacional de Natal para erradicar o analfabetismo
nos anos 60. Dois anos antes, a Editora Civilizagdo Brasileira, como politica
de resisténcia & ditadura, editava o meu livio “De Pé No Chao Também Se
Aprende a ler — uma Escola Democrdtica,” dez anos depois reeditado pela
Cortez. Durante todos os anos 70, eu recolhera os cacos que sobraram, isto
é, fontes escrifas, orais e iconogrdficas e quando chegou & anistia o texto ja
estava em mdos de Enio Silveira. No entanto, sei através de noticias e con-
versas, que, nesftes 43 anos, varios fexfos sobre a administragdo do Prefeito
Dialma Maranhao e particularmente sobre “De Pé no Chao” foram produzidos
pela UFRN, dentre outras insfituicdes. Vinte e quatro anos depois da fundagdo
da Campanha “De Pé No Chéo Se Aprende a ler,” o editor Jorge Zahar pre-
tendeu documentar, em uma colecdo, os anos de chumbo do Brasil e eu fui
convidado a escrever sobre educagdo. Daf surgiu minha parceria com Lufs
Anténio Cunha e juntos escrevemos O Golpe na Educagdo. Este texto de facil
acesso que, entre outros temas, registra “De Pé No Chao Também Se Aprende
a ler,” parece contfinuar a ser ferramenta para os estudos académicos uma
vez que |4 esté na décima edigdo. Dois anos anfes, Osmar Févero prestava
um bom servico ao estudo do periodo publicando Cultura Popular Educagéo
Popular— Meméria dos Anos 60, no qual organiza os documentos produzidos
pelos movimentos populares sobre o referido tema. Também o homem simples
do povo guarda sua lembranga como tantas vezes j& registrei nas minhas vin-
das constantes a esta ferra. E me contam “causos” de Djalma MaranhGo, com
a inventividade do mito como em Jorge Amado ou Garcia Marquez. As vezes,
lamentando a destruicdo da utopia em 1964, a linguagem é melancélica
como a do verso de Bandeira: “a vida inteira que poderia fer sido e que ndo
foi.” Mas, & bom que falem, que continuem a falar, pois, como diz Hannah
Arendit numa frase recolhida por Conceicdo de Gées para seu livio: “Todas as
fristezas podem ser suportadas se vocé as coloca numa histéria ou conta uma
histéria a seu respeito.”

43 Anos Depois “De Pé No Chdo Também Se Aprende a Ler”, o Prof. Moacir
de Gées tem alguma autocritica a fazer das concepgoes e visdes de mundo
dos concebedores da Campanha?

Moacyr de Gées: josé Willington Germano, em seu livio Lendo e Aprendendo —
A Campanha “De Pé No Chao,” aponta fragilidades tedricas dos dirigentes
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da Campanha “De Pé No Chao Também Se Aprende a ler,” particularmente
as minhas. A sua andlise baseiase, principalmente, em dois discursos meus:
minha fala de posse na SME (1960) e outra quando do encerramento da |
Praga de Cultura de Natal (196 1). Quero dizer que concordo com a avalia-
¢do e muito de messianismo pedagdgico pode ser extraido de minha visGo de
mundo de entdo. O viés do nacionalismo da época estava muito apontado
para a soberania nacional e os conceitos isebianos da alienagéo e da trans-
plantagdo cultural. E faltou a andlise da luta de classes. Certo. Reconhego que
em 1960-1961, formular em discursos de massa, a reivindicacdo de uma
revolugdo cultural anfes que a sociedade tivesse feito sua prépria revolugdo dos
meios de produgdo ¢, no minimo, colocar o carro adiante dos bois. E o que
eu mais lamento é que poucos de nds, ou quase nenhum de nés | conhecia
Gramsci. Entdo, estd aqui minha autocritica — no estilo da melhor linha politica
e académica. Dou-me conta, também, que as teorias e os conceifos sao abs-
fragdes elaboradas em torno ou a partir de uma problemdtica real. Portanto,
ao introduzirmos uma mefodologia para ensinar a ler, escrever e contar, elo-
borando nossos proprios textos, formando nossos professores e monifores em
acompanhamento permanente, permitindo experimentagdes, correcdes e adap-
fagoes possiveis, estGvamos criando uma nova prob|eméﬂco, situacdo nova no
processo de ensino e aprendizagem, condicdo para a elaboragé@o de novas
teorias. Willington Germano, na obra referida, j@ havia identificado mudan-
cas de formulagdes ideolégicas entre 1961 e 3 e apontara, com precisdo,
a causa delas: a participagdo da Agdo Popular (AP), na SME, em postos de
decis@o. Confirmo. Geniberto Campos, Direfor do Gindsio Municipal, foi um
excelente formulador de politicas educacionais e Josemé Azevedo, dirigiu com
competéncia a expansdo de "De Pé No Chao Também Se Aprende a ler,”
para diversos municipios do interior do Rio Grande do Norte. Estas duas lide-
rancas de AP me acompanharam ao Recife, em 1963, quando discutimos com
Paulo Freire questdes importantes sobre os financiamentos da experiéncia de
Angicos (conhecida como método das 40 horas). Devo dizer que, infegrando
o Colegiado de direcéo de AP, em Natal, ao lado de Geniberto, Josemd e
outros, eu me senti mais respaldado, tedrico e politicamente, na coordenagdo

da Campanha “De Pé No Chao Também Se Aprende a Ler.”
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Que éngulos novos podem ser ainda enxergados ou teorizados da
Campanha “De Pé No Chao Também Se Aprende a Ler”2

Moacyr de Gées: Cosfo de citar o Padre Teillard de Chardin quando ele diz
que "o homem é um ser inconcluso.” Ao curso de minha vida fenho sentido
a veracidade desse juizo. Nesses 43 anos da Campanha “De Pé No Chao
Também Se Aprende a ler” é possivel que eu tenha me detido varias centenas
de vezes para documentar, refletir, escrever, falar, discutir, publicar e difundir a
Campanha. O assunto para mim € tdo mastigado na meméria que s6 recorro
as fontes bibliogréficas quando se trata de produzir um documento que requer
técnicas académicas. Pois bem, vez por outra, ainda estou (re)descobrindo um
angulo novo pelo qual é possivel lancar mais luz sobre uma determinada espe-
cificidode “De P& no Chao Também Se Aprende a ler” Relato dois momentos
que me parecem muito curioso. O primeiro momento diz respeito & “Associacdo
de Educadores Latino-americanos e do Caribe” quando infegrei seu Conselho
Consultivo, no Brasil. Foi decidido por volta de 1994, que deveriamos prepa-
rar para publicagdo fextos sobre a alfabetizacdo de adulios.

Llancei-me ¢ tarefa e fiz um estudo comparado de frés cartilhas: a da Revolucdo
Cubana, a do MCP do Recife e a “De Pé no Chao Também Se Aprende a ler.”
Esta dltima havia sido uma adaptagdo para a realidade potiguar do Livio de
leitura para Adultos do MCP, tarefa desenvolvida por Maria Diva da Salefe
lucena e equipe do nosso Centro de Formagdo de Professores. Chamei o
estudo de Cuba-Recife-Natal: ou o sonho de trés cartilhas de alfabetizacdo
para mudar o mundo. O segundo momento se deu quando fui convocado
pelo Centro de Filosofia e Ciéncias Humanas da Universidade Federal do Rio
de Janeiro (UFRJ) para contribuir com os estudos comemorativos ao cenfendrio
de Anisio Teixeira. Lanceir-me, entd@o, a uma releitura dirigida de Mestre Anisio
Teixeira. Repassei sua obra tedrica, anfes e de depois de 1964, cotejando-a
com a formulagdo da educacdo escolar do Prefeito Djalma Maranhdo. Incrivel
foi o que encontrei nesse estudo comparado: o essencial das propostas de
Anisio Teixeira foi realizado em Natal, entre 1960 e abril de 1964. Integrei
uma mesa do Semindrio: “Um Olhar para o Mundo. Confemporaneidade de
Anisio Teixeira.” levei para la meu texto Do Pensamento de Anisio Teixeira a
Pratica De Pé No Chao Também Se Aprende a ler." Evidentemente que ndo dé
para reproduzir o texto aqui. Mas, em linhas gerais, impossivel ndo falar das
posturas coincidentes de teoria e pratica, a saber: a identificacdo na gestdo
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publica da escola — nos anos 60, “De P& No Chdo Também Se Aprende
a ler" & o tnico Movimento de Educagdo Popular que flui através de uma
Secretaria de Estado; a construgo da escola democratica na qual a educagdo
ndo é um privilégio; o papel dos professores; a educacdo para o frabalho; a
escola recriada em cada cultura; a municipalizagdo; a fungéo do intelectual.
Em 1966, na lll Conferéncia Nacional de Educacdo, na Bahia, falando de
seu "Centro Educacional Carneiro Ribeiro,” dizia Anisio Teixeira: “Tudo isso
se fez com a prata de casa. Nao houve para essa experiéncia nem auxilio
nem assisténcia técnica estrangeira de qualquer natureza.” Até parecia que ele
estava mandando um recado para os Acordos MEC-USAID, como & ocorrera
com Djalma Maranhdo, em 1963, quando para denunciar a ingeréncia indé-
bita da Alian¢a para o Progresso, no Sistema de Educagdo do Rio Grande do
Norte, explicitava o Prefeito que na rede municipal de educagdo de Natal, o
escola brasileira era construida com dinheiro brasileiro. Esses momentos aqui
relatados enfatizam a idéia de que sempre se pode encontrar um dngulo novo
para estudar. Estudar “De Pé No Chao Também Se Aprende a Ler” é um “pogo”
de redescobertas — ou de recriacdo da Escola Publica, como sonhava Anisio
Teixeira.

O que levou o Prefeito Djalma Maranhédo, o Secretario de Educacdo,
Moacyr de Gées e colaboradores, a colocarem em pratica uma experiéncia
de enorme alcance social e de tremendos desafios politicos® Queriam fazer
uma histéria da educacéo escolar de fato para todos?

Moacyr de Gées: Hoje vejo que a Campanha “De Pé No Chao Também Se
Aprende a ler Se Aprende a ler” foi um salto no escuro — e nds nem sabiamos
da altura nem da profundidade dele. O entusiasmo, o ofimismo, a solidarie-
dade aos pobres, a criatividade, a confianca no futuro, a generosidade, a
doacdo de todos, enfim, todos eles juntos — foram alavancas que nos moveram.
De minhas conversas com Djalma Maranhdo, & época, guardo a lembranca de
uma grande preocupagdo comum: se ndo cimentarmos a alianca da proposta
do movimento popular (Comités Nacionalistas) com os principios basicos de
uma boa educacdo escolar, vamos fracassar. Dai a preocupacdo em equilibrar
quantidade e qualidade, cidadania e ganhar a credibilidode da populagéo da
cidade. Sem perder o horizonte da universalizag@o do conhecimento, a escola
precisaria ser recriada pela cultura local. Foi o que fizemos na Campanha “De

P& No Chao Também Se Aprende a ler.”
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Entrevista concedida por escrito e
complementada em conversa no Rio de Janeiro com a
Profa. Dra. Marta Maria de Aratjo

E-mail | martaujo@digi.com.br
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Rapport de Condorcet

O Relatério e Projeto de Decreto sobre a organizagdo geral da
InstrugGo Publica foi apresentado por Condorcet & Assembléia Legislativa fran-
cesa em nome do Comité da Instrucdo Piblica, nos dias 20 e 21 de abril de
1792. O Rapport de Condorcet foi um dos documentos legislativos relativos &
instrugdo publica mais lido e debatido por segmentos dirigentes da Revolugdo
Francesa.

CONDORCET, MarieJean-Antoine Nicolas Caritat (Marqués de
Condorcet). Rapport et projet de décret sur I’ organisation générale de
I'instruction publique, présentés a I’ Assemblée nationale au nom du Comité
d'Instruction Publique |és 20 et 21 avril 1792. Tradugdo Maria Auxiliadora
Cavazotti (Fotocopial.

O relatério de Condorcet

Relatério e Projefo de decreto sobre a organizacdo geral da Instrucdo
publica, apresentada & Assembléia Nacional em nome do Comité de Instrugéo
Publica, por Condorcet, nos dias 20 e 21 de abril de 1792, reimpressos por
ordem da Convencdo Nacional.

Senhores,

Oferecer a todos os individuos da espécie humana os meios (condi-
¢oes| de prover suas necessidades, de assegurar seu bem-estar, de conhecer e
de exercer todos os seus direitos, de entender e de cumprir seus deveres.

Assegurar a cada um deles a facilidode de aperfeicoar seu engenho
(habilidade), de se tornar capaz das funcdes sociais as quais ele fem o direito
de ser chamado, de desenvolver toda a extens@o de talentos (capacidade| que
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ele recebeu da natureza; e assim esfabelecer, entre os cidaddos, uma igual-
dade de fato, e tornar real a igualdade politica reconhecida pela lei:

Esse deve ser o primeiro objefivo de urna instrucdo nacional e, sob
esse ponto de vista, ela &, para o poder piblico, um dever de justica.

Dirigir o ensino de maneira que a perfeigdo das arfes aumente o pro-
zer da maioria dos cidaddos e o bem-estar dos que a cultivam, que um maior
nimero de homens se fore capaz de preencher as funcdes necessérias &
sociedade; e que os progressos, sempre crescentes, das luzes abram uma fonte
inesgotavel de recursos para nossas necessidades, de remédios para nossos
males (prejuizos — sofrimentos), de meios de felicidade individual comum.

Cultivar, enfim, em cada geracdo, as faculdades fisicas, intelectuais
e morais e, assim, confribuir para esse aperfeicoamento geral e gradual da
espécie humana, objefivo final na diregéo do qual toda instituigéo social deve
ser dirigida.

Tal deve ser ainda o objetivo da instrugéo; e é, para o poder
publico, um dever imposto pelo interesse comum da sociedade, e de toda @
humanidade.

Mas; considerando sob esse duplo ponto de vista a imensa tarefa que
nos foi imposta, sentimos desde nossos primeiros passos que havia uma parte
do sistema geral instrucdo de que era possivel ser isolado sem prejudicar o
conjunto, e que era necessario separéla para acelerar a realizacdo do nosso
sisfema: é a distribuicdo e a organizacdo geral dos esfabelecimentos de ensino
publico.

Com efeito, quaisquer que sejom as opinides sobre a duracdo precisa
de cada grau de instrucdo; sobre a maneira de ensinar; sobre o grau de aufori-
dade conservada aos pais ou concedida aos professores; sobre a reunido dos
alunos em infernatos estabelecidos pela autoridade publica; sobre os meios de
unir & insfrugéo propriamente dita o desenvolvimento das faculdades fisicas e
morais, a organizacdo pode ser a mesma; e, de outro lado, a necessidade
de designar os lugares de estabelecimento, de elaborar os livios elementares
muito antes que esses estabelecimentos possam ser colocados em atividade,
obrigavam a apressar a decisdo da lei sobre esta parte do trabalho que nos
estd confiada.

Nos pensamos que, nesse plano de organizacdo geral, nosso pri-
meiro cuidado deveria ser o de tornar, de um lodo a educagdo tao igual
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quanto universal; de outro, tGo complefa quanto as circunsténcias pudessem
permitir; que era necessario dar a fodos igualmente a insfrug@o que possivel
de se esfender a todos; mas ndo recusar a nenhuma parte dos cidaddos e
instrucdo mais elevada que é impossivel de ser compartilhada pela massa total
dos individuos: estabelecer uma, porque ele é Uil aos que a recebem; e outra
porque ela o é a esses mesmos que ndo a recebem.

A primeira condi¢éo de toda instrucdo sendo a de s6 ensinar verdo-
des, nos estabelecimentos que o poder piblico consagra a isso devem ser tGo
independentes quanto possivel de toda autoridade piblica; e como, contudo,
esfa independéncia ndo pode ser absoluta, resulta do mesmo principio de que
é preciso torné-las dependentes somente da Assembléia dos Representantes do
Povo, porque de todos os poderes, € o menos corruptivel, o mais longe de ser
seduzido pelos interesses particulares, o mais submisso & influéncia da opinido
geral dos homens instruidos, e principalmente porque sendo o poder de onde
emanam essencialmente todas as mudangas, é desde entdo menos inimigo do
progresso das luzes, o menor opositor aos melhoramentos que esse progresso
deve frazer.

Enfim, nos observamos que a insfrugdo ndo deveria abandonar os
individuos no momento que eles saem das escolas que ela deveria abranger
todas as idades; que ndo houvesse ninguém a quem fosse indtil e impossive|
de aprender e que esta segunda instrugdo & 1&o mais necessaria quanto & da
infancia foi encerrada em limites mais estreitos. E essa uma das causas princ-
pais de ignoréncia onde as classes pobres da sociedade estdo hoje em dia
mergulhadas; a possibilidade de receber uma primeira instrugdo faltavarhes
ainda menos que a de conservarlhes as vantagens.

Nos ndo quisemos que um Gnico homem, no Império, pudesse dizer
de agora em diante: a lei me assegurava uma total igualdade de direitos, mas
me negava os meios de conhecélos. Devo depender s6 da lei, mas minha
ignoréncia me forna dependente de tudo o que me cerca. Ensinaram-me na
infancia que eu tinha necessidade de saber, mas, obrigado a frabalhar para
viver, essas primeiras nogdes logo se apagaram e delas sé me resta a dor de
sentir, em minha ignordncia, ndo & vontade da natureza, mas a injustica da
sociedade.

Nos acreditamos que o poder piblico deveria dizer aos cidaddos
pobres: a fortuna de seus pais nGo pode dar a vocés sendo os conhecimentos
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mais indispensdveis; mas, asseguramos a vocés os meios faceis de conservérlas
e de esfendé-los. Se a natureza lhes deu falentos, vocés podem desenvolvéos,
e eles ndo serdo perdidos, nem para vocés e nem para a pdatria.

Assim, a instrucdo deve ser universal, quer dizer, se estender a todos
os cidad@os. Ela deve ser repartida com toda a igualdade que permitem os
limites necessdrios da despesa, a distribuic@o dos homens sobre o territério e o
fempo mais ou menos longo que as criancas podem consagrar a ela. Ela deve,
nesses diversos graus, abranger o sistema inteiro dos conhecimentos humanos,
e assegurar aos homens, em fodas as idades da vida, a facilidade de conser-
var seus conhecimentos, ou de adquirir novos.

Enfim, nenhum poder piblico deve ter nem a auforidade nem mesmo o
crédito de impedir o desenvolvimento das novas verdades, o ensino das teorias
confrarias a sua politica particular ou a seus interesses momentaneos.

Esses sGo os principias que nos guiaram em nosso trabalho.

Distinguimos 5 graus de instruga@o, sob o nome;

1) de escolas primérias;

2) de escolas secunddrias:

3) de institutos

4) de liceus;

5) de sociedade nacional das ciéncias e das arfes

Ensinase, nas escolas primdrias, o que é necessdrio a cada individuo
para que ele se conduza e desfrute da plenitude de seus direitos. Essa insfrugdo
ser a suficiente mesmo aos que aproveitardo as licdes destinadas aos homens
para forndrlos capazes das fungdes piblicas mais simples ¢s quais € bom que
todo cidad@o pudesse ser chamado, como as de jurado, de oficial municipal.

Todo grupo de casas com 400 habitantes teré uma escola primaria e
um professor.

Como ndo seria justo que nos departamentos onde as habitagdes
estdo dispersas ou reunidas em grupos menores, o povo ndo obtivesse vanta-
gens iguais, colocaremos uma escola priméria em todos os distritos onde se
encontrarem aldeias distantes de mais de mil “toesas,” de um lugar que encerra
400 habitantes. Ensinarse-d, nessas escolas, a ler, a escrever, o que supde
necessariamente algumas nocdes gramaticais; acrescentar-se-Go, as regras de
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aritmética, e métodos simples de medir exatamente um terreno, de medir um
edificio uma descrigdo elementar das producdes do pais, dos processos da
agricultura e das arfes; o desenvolvimento das primeiras idéias morais e as
regras de conduta que derivam dela; por fim, os dos principios da ordem
social que se pode colocar ao alcance da infancia.

Essas diversas instrugdes ser@o distribuidas em quatro cursos, dos
quais cada um deve ocupar um ano das criangas de capacidade normal.
Essa duragdo de 4 anos, que permite uma divisGo cémoda para urna escola
onde ndo se pode colocar sendo um Gnico professor, responde também bas-
fante exatamente ao espaco de fempo que, para as criangas das familias mais
pobres, decorre entre a época que eles comegam a ser capazes de aprender
e aquela em que eles podem ser empregados num trabalho Util, sujeitos a uma
aprendizagem regular.

Todo domingo o professor dard uma conferéncia piblica & qual assis-
firdo os cidaddos de todas as idades: nds vimos nesta instituicdo um meio:de
dar aos Jovens os conhecimentos necessdrios gue ndo puderem, enfretanto,
fazer parte de sua primeira educac@o. Ai serdo desenvolvidos os principios
e as regras da moral com maior extensdo, assim como esta parte das leis
nacionais cuja ignorancia impediria um cidaddo de conhecer seus direitos e
de exercéos.

Assim, nessas escolas, as primeiras verdades da ciéncia social
precederdo suas aplicacdes. Nem a Consfituicdo Francesa, nem mesmo a
declaragdo dos direitos serdo apresentados e nenhuma classe de cidadaos,
como tébuas descidas do céu que devemos adorar e nas quais é preciso
acreditar.

Seu entusiasmo ndo serd baseado nos preconceitos, nos costumes da
infancia, e poderemos dizerlhes ensina ao mesmo fempo o que vocés devem
& sociedade e o que tem direitos de exigir dela essa Constituicdo que vocés
devem manter as expensas de suas vidas sdo apenas o desenvolvimento des-
ses principios simples, ditados pela natureza e pela razéo, dos quais vocés
aprenderam, em seus primeiros anos, a reconhecer neles a verdade eferna.
Enquanto houver homens que néo obedecerdo & sua prépria razéo, que rece-
berdo suas opinides alheia, em vao todas as cadeias ferdo sido destruidas, em
v@o essas opinides de comando serdo verdades Uteis; o género humano nGo
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ficard menos dividido em duas classes; a dos homens que raciocinam e a dos
homens que créem; a dos senhores de escravos.

Continuando assim a instrugdo durante fodo o tempo de vida, impedir-
se-d que os conhecimentos adquiridos nas escolas se apaguem pronfamente
da meméria; manterse-d nos espiritos vi se uma atividade Ufil; instruirse-d o
povo nas novas leis, nas observagdes da agricultura, nos métodos econdmicos
que importante ndo ignorar. Poderse-é mostrardhe enfim a arte de se instruir por
si proprio, como procurar palavras num diciondrio, a se servir do por indice
de um livro, a seguir num mapa, num plano, num desenho, as narragdes ou
descri¢des, as notas resumos. Esses meios de aprender que, numa educagdo
mais abrangente, adquire-se habito, devem ser diretamente ensinadas numa
instrugdo limitada a um tempo mais curto, e a um pequeno numero de licdes.

Nos falamos aqui, seja para as criangas, seja para os homens,
somente do ensino direfo, porque o Unico do qual é necessdrio conhecer o
andamento, a extensdo, antes de determinar a organizacdo dos estabeleci-
mentos de instrugdo piblica. Outros expedientes serdo objeto de uma outra
parte de nosso trabalho.

Assim, por exemplo, as festas nacionais, lembrando aos habitantes do
campo, aos cidaddos das cidades, as épocas gloriosas da liberdade, consa-
grando a meméria dos homens cujas virtudes honraram sua vida, celebrando
as acdes de dedicacdo ou de coragem de que foi o palco, ensinarlhes-Go a
amar os deveres que |hes fizemos conhecer. De outro lado na disciplina interior
das escolas, tomarse-d o cuidado de instruir as criancas a serem boas e jusfas;
serd feita a prética, uns em relag@o a outros, dos principios que lhes teremos
ensinado; e assim, ao mesmo tempo em que se os habituaremos a conformao-
rem sua conduta a esses principios, eles aprenderdo a melhor entendé-los, a
sentirlhes mais forfe mente a utilidade préxima, seja de prazer, os comprometa
a procurarem-no. Coloque ao lado desses homens mais simples uma instrucdo
agradavel e fécil, sobretudo Util, eles aproveitar@o. Séo as dificuldades repug-
nanfes da maioria dos estudos, ¢ a futilidade daqueles as quais o preconceito
faz dar a preferéncia, que distanciavam os homens da instrucdo.

A gindstica ndo serd esquecida, mas terse-d o cuidado de dirigir os
exercicios de maneira a desenvolver fodas as forcas com igualdade. A destruir
os feifos dos hébitos forcados que ddo as diversas espécies de trabalhos.
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Se censuramos esse plano por conter uma instrugdo muito extensa,
poderemos responder que com livios elementares bem feitos e destinados &s
criangas, com o cuidado de dar aos professores obras feitas para eles, onde
eles possam se instruir sobre a maneira de desenvolver os principios, de se
dedicar & inteligéncia dos alunos, de lhes fornar o trabalho mais fécil, ndo
feremos a temer que a extensdo desse ensino exceda os limites da capacidade
normal das criangas. Alids, existem meios de simplificar os métodos, de colocar
as verdades ao alcance dos espiritos menos exercitados; e é apds o conhe-
cimento desses meios, conforme a experiéncia que foi fragado o quadro dos
conhecimentos elementares que era necessario apresentar a todos os homens,
que lhes era possivel adquirir.

Poderiam também censurarnos por fermos, ao contrério, limitando
muito os limites da instruc@o destinada a todos os cidaddos; mas a necessi-
dade de se confentar com um Gnico professor para cada estabelecimento, a
de colocar as escolas préximas as criancas, o pequeno nimero que as familias
pobres podem dedicar ao estudo, nos obrigaram a delimitar esta primeira
instrucdo em limites estreitos; e serd fécil de afastélos quando a melhoria das
condigdes do povo, a distribuigdo mais igual das riquezas, resultado necessé-
rio das boas leis; os progressos dos métodos de ensino terdo conduzido ao
momento; quando, enfim, a diminuicdo da divida, e das dispensas supérfluas,
permitirGo consagrar aos empregos realmente Uteis uma maior por¢do das
rendas poblicas.

As escolas secunddrias s@o destinadas &s criancas cujas familias
podem privarse por maior tempo de seu trabalho, e consagrar a sua educagdo
um maior nimero de anos, ou mesmos alguns avangos (adiantamentos).

Cada distrito, e ainda mais, cada cidade de quatro mil habitantes fera
uma dessas escolas secundérias. Uma combinacdo andloga aquela de qual
falamos para as escolas primérias, assegura que ndo haverd desigualdade na
distribuicdo desses estabelecimentos. O ensino serd o mesmo em todas; mas
eles terdo um, dois, frés professores, de acordo com o nimero de alunos que
pode-se supor aparecerdo.

Algumas nogdes de matemdtica, de historia natural, quimica neces-
sarias as artes; desenvolvimentos mais extensos dos principias de moral e
ciéncia social; conhecimentos elementares de comércio formardo a base da
instrugao.
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Os professores dardo conferéncias semanais, aberfas a fodos os
cidaddos. Cada escola terd uma pequena bibliofeca, um pequeno escritério
(Gabinete) onde serdo colocados alguns instrumentos meteorolégicos, alguns
modelos de maquinas ou de oficios, alguns objefos de histéria natural; e isto
seré para os homens um novo meio de instrugdo. Sem divida, essas colecoes
serdo primeiramente quase nulas, mas, elas crescerdo com o fempo, aumenta-
rGo pelas doagdes, se completardo pelas trocas; elas difundirdo o gosto pela
observagdo e pelo estudo; e esse gosto contribuir logo para seu progresso.

Esse grau de instrugdo pode ainda, em algumas consideragdes, ser
encarado como universal, ou anfes como necessério para estabelecer uma
igualdade mais absoluta. Na verdade os cultivadores sao realmente excluf-
dos quando eles ndo s@o suficientemente ricos para locomover (transportar)
suas criangas; mas os do campo, destinados aos oficios, devem naturalmente
concluir seu aprendizado nas cidades vizinhas, e eles receberdo nas escolas
secunddrias pelo menos a parte de conhecimentos que lhes sejam necessaria.
De um outro lado, os cultivadores t&m no ano, tempo de repouso nos quais
eles podem dedicar uma parte & instrugdo, e os artesdos estdo privados dessa
espécie de lazer. Assim, a vantagem de um estudo isolado e voluntério, com-
pensa para uns aquilo que os outros tem; de receber licdes mais longas; e s@o
esse ponto de vista, a igualdade é ainda conservada, antes que destruida;
pelo estabelecimento das escolas secundérias.

Ha mais: & medida que as manufaturas se aperfeicoam, suas ope-
racdes se dividem cada vez mais ou tendem sem cessar a encarregar cada
individuo de um s6 trabalho puramente mecanico e reduzido a um pequeno
nimero de movimentos simples; trabalho que ele executa melhor, e mais pron-
famente; mas por efeito do simples habito, e no qual seu espirito cessa quase
fofalmente de agir. Assim, o aperfeicoamento das artes se fornaria para uma
parte da espécie humana uma causa de estupidez; faria nascer em cada aluno
uma classe de homens incapazes de se elevar acima dos mais grosseiros
interesses; infroduziria af, uma desigualdade humilhante e uma semente de
perigosas inquietacdes, se uma instrugdo mais abrangente ndo oferecesse aos
individuos desta mesma classe um recurso contra o efeito infalivel da monotonia
de suas ocupacdes didrias.

A vantagem que as escolas secunddrias parecem oferecer ds cidades
& pois, apenas um novo meio de fornar a igualdade mais infeira (fofal).
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As conferéncias semanais propostas por esses dois primeiros graus
ndo devem ser encaradas como um meio de instrucéo ser valor. Quarenta ou
cinqUenta ligdes por ano podem confer uma grande extensdo de conhecimen-
fos, dos quais os mais importantes repetidos a cada ano, outros a cada dois
anos, acabardo por ser totalmente compreendidos, retidos para ndo serem
mais esquecidos. Ao mesmo fempo, uma outra porcéo deste ensino se renovaré
continuamente porque ela teré por objeto seja os de processos novos agricul-
tura ou de artes mecdnicas, observagdes, nofas importantes, seja a exposicdo
das leis gerais & medida que elas serGo promulgadas, o desenvolvimento das
operacdes do governo no momento quando elas forem de um interesse univer-
sal. Ela sustentard a curiosidade, aumentard o interesse pelas licdes, conservar
o espirito publico e o gosto pela ocupagdo.

Que ndo se tema que a gravidade dessas insfrugdes separe o povo.
Para o homem ocupado com trabalhos corporais, o repouso j@ um prazer, e
uma leve aplicagdo de espirito, um verdadeiro descanso: isso é para ele o que
o movimento do corpo para o sabio dedicado aos estudos secundérios, um
meio de ndo deixar paralisar aquelas suas faculdades habituais ndo exercem
suficientemente.

O homem dos campos; o artesdo das cidades ndo desdenhara os
conhecimentos dos quais ele ferd uma vez conhecido as vantagens, por sua
experiéncia ou a de seus vizinhos. Se de inicio, somente a curiosidade o afrai,
logo o inferesse o referd. A frivolidade, o desgosto pelas coisas sérias, o des-
dém pelo que é apenas Util, ndo ser@o vicios dos homens pobres; e essa
prefendida estupidez, nascida da sujeicdo e da humilhagéo desaparecer assim
que os homens livres encontrarem junto deles os mesmos de quebrar a Gltima e
a mais vergonhosa de suas cadeias.

O terceiro grau de instrugao abrange os elementos de todos os conhe-
cimentos humanos. A instrucdo considerada como parte da educagdo geral é
aqui absolutomente completa.

Ela contém o que é necessdrio para estar em estado de se preparar
para exercer as fungdes publicas que exigem o maximo de luz, ou de entre-
garse com sucesso aos estudos mais aprofundados: é aqui que se formardo
os professores das escolas secunddrias, que se aperfeicoardo os das escolas
primarias j& formados nas escolas do segundo grau.

Revista Educagtio em Questdo, Natal, v. 21, n. 7, p. 234-245, set./dez. 2004



O numero dos institutos foi elevado a 110, e ele serd estabelecido em
cada departamento.

Neles, ensinarse-d ndo somente o que é Util conhecer como homem,
como cidaddo, a qualquer profissdo que se destine; mas também tudo o que
pode ser (fil para cada grande divisGo dessas profissdes, como agricultura,
as arfes mecdnicas, a arte militar; e ainda sdo acrescentados conhecimentos
médicos necessdrios aos simples prdticos, ds parteiras, aos veterinarios.

Olhando a lista dos professores, observarse-é talvez que os objetos
de instrucdo ndo estdo ali distribuidos de acordo com uma divisGo filosé-
fica, que as ciéncias fisicas e matemdticas ocupam um lugar muito grande,
enquanto que os conhecimentos que dominavam no antigo ensino parecem
nesse negligenciados.

Mas nés acreditamos dever distribuir as ciéncias de acordo com os
métodos que elas utilizam e, por conseguinte, de acordo com a reunido de
conhecimentos que existe mais ordinariamente nos homens instruidos, ou que
lhes & mais fécil de completar.

Talvez uma classificagdo filosofica das ciéncias fosse na aplicacdo,
embaragosa e quase impraticavel. De fato, tomarse-ia como base as diver
sas faculdades do espirito? Mas o estudo de cada ciéncia as coloca todas
em afividades, e contribui para desenvolvé-las, aperfeicoé-las. Nos as exerce-
mos fodas ao mesmo fempo, quase em cada uma das operagdes intelectuais.
Como vocé atribuird essa parfe dos conhecimentos humanos & meméria, & imo-
ginagdo, & razdo, se quando vocé pede, pro exemplo, a uma crianca para
demonstrar numa lousa uma preposicdo de geometria, ela ndo pode conseguir
sem usar ao mesmo tempo sua memoria, sua imaginagdo e sua razdoe Vocé
colocard sem divida o conhecimento dos fatos, na classe da meméria; vocé
coloca entdo a histéria natural ao lado das nagdes, o estudo das artes junto
ao das linguas; vocé os separaré da quimica, da politica, da fisica, da andlise
mefafisica, ciéncia as quais esses conhecimentos de fatos estdo ligados, ou
pela natureza das coisas ou mesmo pelo método de tratérlas.

Tornarse-d por base a natureza dos objetose Mas o mesmo obijeto,
de acordo com a maneira de abordéo, pertence a ciéncias diferentes. Estas
ciéncias assim classificadas exigem qualidades de espirito que raramente uma
mesma pessoa redne; feria sido muito dificil de encontrar, e talvez de formar
homens em estado de se submeterem a essas divisdes de ensino. As mesmas
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ciéncias ndo se relacionariom as mesmas profissdes, suas partes ndo inspira-
riam um prazer igual aos mesmos espiritos e esfas divisdes fatigado os alunos
como Os mestres.

Qualquer outra base filosofica que escolhéssemos, nos encontrariamos
sempre estacados por obstéculos do mesmo género. Além disso, era necessé-
rio dar a cada parte uma certa extensdo, e manter entre elas uma espécie de
equilibrio; ora, numa divisdo filoséfica, ndo se poderia vencer sendo reunindo
pelo ensinamento o que foi separado pela classificacdo.

Imitaremos, pois, em nossas distribuicdes a marcha que o espirito
humano seguiu em suas pesquisas, sem querer submetélo a tomar uma outra,
de acordo com a que nés darfamos ao ensino. O génio (espirito) quer ser livre,
toda servid@o o desonra, e freqientemente o vemos levar, quando estd em
toda sua forga, o sinal das submissdes que lhe aplicam no momento em que
seu primeiro germe se desenvolvia, nos exercicios da inféncia. Assim, j& que &
preciso necessariamente uma distribuicdo de estudos, devemos preferir o que
era por si mesmo liviemente estabelecido, nomeio dos répidos progressos que
todos os géneros de conhecimentos fizeram hd meio século.

Varios motivos deferminaram a espécie de preferéncia dada as cién-
cias matemdaticas e fisicas. Primeiramente para os homens que ndo se dedicam
a longas meditagdes, que ndo aprofundam nenhum género de conhecimento,
o estudo mesmo elementar dessas ciéncias é o meio mais cerfo para desenvol-
ver suas faculdades intelectuais, para lhes ensinar a raciocinar correfomente,
e a bem analisar suas idéias. Pode-se sem divida, aplicando-se & literatura, &
gramdtica, & histéria, & politica, & filosofia em geral, adquirir justeza, método,
uma légica sadia e profunda e, contudo, ignorar as ciéncias naturais.

Grandes exemplos provaram isso; mas os conhecimentos elementares
nesses mesmos géneros ndo tém essa vantagem: eles empregam a razdo, mas
eles ndo a formariom. E que nas ciéncias naturais, as idéias sdo mais simples,
mais rigorosamente circunscrifas; € que a lingua das ciéncias € mais perfeita,
pois as mesmas palavras exprimem, mais exatamente as mesmas idéias. Seus
elementos s@o uma verdadeira parte das ciéncias, encerrada em estreitos limi-
tes, mas complefa em si mesma. Elas oferecem ainda & razdo um meio de
se exercer ao alcance de um maior nimero de espiritos, principalmente na
juventude. Né&o hd crianca, se ela ndo ¢ totalmente estipida que ndo possa
adquirir algum hébito de aplicac@o pelas licoes elementares de histéria natural
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da agricultura. Essas ciéncias sGo contra os preconceitos, confra a pequenez
de espirito, um remédio sendo mais seguro, pelo menos mais universal que o
propria filosofia. Eles sdo Uteis em todas as profissdes; e & facil ver quanto eles
o seriam, se eles estivessem mais uniformemente difundidos. Os que seguem
seu andamento véem aproximar em que a utilidade pratica de suas aplicagdes
vai tomar uma extensdo & qual ndo se ousaria levar suas esperangas, em que
os progressos das ciéncias fisicas devem produzir uma feliz revolugdo nas artes;
e o meio mais seguro de acelerar essa revolugdo € o de difundir esses conheci-
mentos em todas as classes da sociedade, de lhes facilitar a aquisicdo.

Por fim, cedemos ao impulso geral dos espiritos, que na Europa pare-
cem se conduzir na diregdo dessas ciéncias com um ardor sempre crescente.
Sentimos que, por uma consequéncia dos progressos da espécie humana,
esfes estudos que oferecem & sua afividade um alimento eterno, inesgotével, se
fornavam fanfo mais necessdrios, quanto o aperfeicoamento da ordem social
deve oferecer menos objetos & ambicdo ou & avidez, que num pais onde se
quer unir por lagos imortais a paz e a liberdade, é necessério que possamos
sem desgosto, sem parecer na ociosidade, consentir em ser apenas um homem
e um cidaddo; que é importante voltar para os objefos Uteis essa necessidade
de agir, essa sede de gléria, & qual o estado de uma sociedade bem gover-
nada ndo oferece um campo bastante vasto; e enfim, substituir a ambicdo de
iluminar os homens a de os dominar.
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MORAIS, Maria Arisnete Camara de. Isabel Gondim: uma nobre figura de mulher.
Natal: Terceirize, 2003.

Jomar Ricardo da Silva
Universidade Estadual da Paraiba

Maria Arisnete Camara de Morais é Doutora em Educagdo pela
Universidade Estadual de Campinas (UNICAMP). Pésdoutora na Ecole des
Hautes Etudes en Sciences Sociales — Paris. Professora do Programa de Pés-
Graduacdo em Educacéo da Universidade Federal do Rio Grande do Norte
(UFRN), pesquisadora do Conselho Nacional de Desenvolvimento Cientifico e
Tecnolégico (CNPg) e coordenadora da Base de Pesquisa Género e Prdticas
Culturais: abordagens histéricas, educativas e literdrias da UFRN. Entre outras
publicacdes de artigos em periddicos e capitulos em livios, encontrase o livio
Leituras de mulheres no século XIX, Belo Horizonte, Auténtica, 2002.

Na infrodugéo, ela fala do itinerario percorrido. Antes de chegar ao
formato livresco, Isabel Gondim, passou por diversas etapas da precipua ativi-
dade académica, a discussdo, iniciada em 1997 Arisnete Morais apresentou
e debateu suas proposicdes em Encontros e Congressos Regionais, Nacionais
e Infernacionais sobre mulheres, relacdes de género, educacdo e Histéria da
Fducacao. Em 2001, publicou um artigo, em Natal, sobre a importancia de
Isabel Gondim como educadora, quando resolveu aprofundar a pesquisa que
ferminou por extrapolar as dimensdes de um artigo. Eis o livro!

O livro recenseado é uma biografia de Isabel Gondim (1839-1933),
nascida na antiga provincia do Rio Grande do Norfe, mais precisamente na
Vila Imperial de Papari, atual cidade de Nisia Floresta. Dedicou toda a sua
frajetéria de vida & educagdo e deixou marcas na sociedade de seu tempo,
pelos manuscritos e pelas publicagdes de livios que ora sGo objetos desse
estudo. Esse trabalho, ao contrério do que possa sugerir o subtitulo, nGo é um
desfile de dafas registrando fatos memordveis da vida de uma pessoa, ou o
discurso apologético & destacada personalidade do passado, aos moldes da
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historiografia positivista. Explicase. A expressao, Uma nobre figura de mulher
potiguar, foi a epigrafe da carta de pésames pela morte da escritora, assinada
por J. Parand, publicada no Didrio de Pernambuco e transcrita no jornal A
Republica, pouco mais de més do seu falecimento.

A autora reconstréi a vida da professora Isabel Gondim, tendo como
foco da andlise sua producdo intelectual, a partir das seguintes problematiza-
¢oes: "em que consiste? Qual o contetddo dessas obrase Qual é a histéria das
edigdes desses liviose” Procura no processo de investigag@o encontrar o sen-
fido indicado por essa produgdo e a inser¢do da mulher (educadora, escritora,
mae) na sociedade, na fase de transicdo do final século XIX para o inicio do
século XX.

Seus principais interlocutores sdo Nobert Elias e Roger Chartier. Em
relacdo a Nobert Elias realiza um corfe epistemolégico, passando a utilizar o
conceito de “configuracdo,” em que ela evidencia “[...] as diferentes manei-
ras como sdo consfruidas as interdependéncias e fensdes que unem e opdem
as pessoas, fomando como ponto de partida uma situagdo bem particular: o
papel de Isabel Gondim nessa configuracéo, na qual tempos e auséncias sdo
preenchidos.” (MORAIS, 2003, p. 27). Sua inferprefacdo, por esse viés, fica
pafente quando perscruta as relagdes inferpessoais fanto na familia, quanto na
vida social da escritora.

Ela retoma de Chartier os elementos envolvidos na discussdo concer-
nente &s edicdes de livios. Para ele, uma pesquisa sobre a histéria das edigcdes
considera os suporfes materiais a incidirem na apropriagdo do senfido que o
leitor faré, diferente, portanto, daquele intencionado pelo autor. Ao encontro
desse historiador a autora afirma que “[...] inferrogar-se sobre a histéria da
fransmissGo dos textos ndo é simplesmente uma quest@o bibliografica, mas
s@o também as significacdes histéricas, estéticas e culturais das obras, a partir

mesmo da sua materialidade.” (MORAIS, 2003, p. 73). Néo ha a produgdo

do livro distanciado do contexto cultural.

Podemos também perceber, ao apresentar as razées da escolha da
femdtica, as motivagdes subjetivas. Ela ndo esconde o afeto, sentido ao desig-
nar as sensacdes que lhe focam o dmago profundo das emogdes com fermos
como "fascinio, desejo.” Estamos diante de uma particularidade da sociologia
weberiana. H& uma identificagdo subjetiva do sujeito que pesquisa para com
o sujeito pesquisado.
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As concepgdes fedricas adotadas ndo se sobrepdem ao tema anali-
sado, de modo a se coadunar ao conjunto da narrativa, fazendo do texto um
todo articulado, em que se reconhece o arcabouco conceitual perpassando o
processo de descoberta, desde a elaboracdo da problematica até a produgdo
da escrifa.

A autora elabora a sua narrativa com a consciéncia de que ela é
uma ficcdo: “A medida que se instalam os afores e afrizes da época, esse
espetéculo demonstra & posteridade valores e interdependéncias que dizem
respeifo aquele momento historico.” [IMORAIS, 2003, p. 85). E uma ficgdo,
mas no sentido em que o historiador tem o objetivo, na acepcdo de Michel
de Certeau, de produzir um efeito de real. Esse efeito & coroldrio da relogdo
que se esfabelece entre as fonfes e a construcdo do enredo. Diferentemente do
romancista, o historiador submete a sua narrativa & verdade dos acontecimen-
fos que existiram.

Em seus procedimentos metodolégicos realiza minuciosa investigo-
¢Go, a procura de indicios que ndo s6 a levassem a responder as argiicdes
iniciais, mas descortinassem a possibilidade de outros problemas: “[...] bus-
quei anseios de mulher, de busca de amores ou amor, mas ndo encontrei.”
(MORAIS, 2003, p. 86). Para a consecucdo do empreendimento foi-he opor-
tunizada o acesso ao acervo particular da familiac Gondim, em que pode
conferir e cotejar informacdes de outras procedéncios com a documentacdo
original. Com isso resolve dividas a respeito da data de nascimento da autora
em quest@o e arrola os fitulos de manuscritos a publicar. Quanto a este Gltimo
aspecto, refifica as afirmacdes da Revista do Instituto Histérico e Geogrdfico
do Rio Grande do Norte. Verificou in loco, na cidade de Nisia Floresta, que o
desiderato da escritora, consignado no testamento, de construir um asilo para
abrigar meninas orf@s, ndo se realizou.

Pela semelhanca da temdtica podemos comparar esta obra com
uma oufra, referéncia na historiografia paraibana, Anayde: paixdo e morte
na revolugao de 30, de José Joffily, Rio de Janeiro, Record, 1983. Entre este
e Isabel Gondim h¢ diferencas. Uma delas se refere aos paradigmas adota-
dos. O autor consulta arquivos piblicos e particulares, jornais, revistas, porém
sua andlise ficou atrelada aos documentos na condigdo de dados que falam
por si. Nao inferprefa os fafos coligidos por crivo feérico que permitisse uma
perspectiva mais ampla dos aconfecimentos a envolver a infrépida professora.
Um pressuposto esta na contextualizagdo da década de 20, em que os fatores
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econdmicos sao elementos relevantes, para a explicagéo dos eventos politicos
sucedidos no Estado. Assim sendo, a vida de Anayde Beiriz perde-se no emo-
ranhado de contendas entre as oligarquias locais pela disputa da hegemonia
do aparelho esfatal. Desta forma, a situagdo de atraso sbcio-econémico do
Estado da Paraiba responde pela mentalidade arcaica a permear as relogdes
sociais enfre 0s sexos.

O livro de Arisnete Morais estd dividido em capitulos que trazem as
multifaces da pesquisada e suas posicdes sobre diversos assunfos: educagdo,
familia e sociedade. E em relacdo a esses temas que, de forma sucinta, passa-
mos a fazer referéncias, sem a pretens@o de esgotar a riqueza posta em cada
um deles.

Uma preocupagdo de Isabel Gondim foi a familia. Nesta insfituigdo
ela deu os primeiros passos de escritora, ao se aproximar de uma literatura que
inclufa, entre outros pensadores, Rousseau e Spencer. Em meados do ano de
1866 ingressa no magistério, aposentado-se em 1891, Sempre guiando-se
pela éfica crista, defende o preceito do cuidado dos filhos para com os pais,
em momentos de necessidade e velhice. Advertia com o mesmo principio de
honestidade e espirito de abnegag@o, o sobrinho que adentrava para a vida
publica.

Numa sociedade em que os valores masculinos preponderam diante
dos anseios de emergéncia social das mulheres, Isabel Gondim conseguiu o
publicac@o de parte de seus livros, contrafeita a opinido corrente de que a
mulher ao escrever “vira homem.” Em nossa opinido, é nessa ambivaléncia que
reside a melhor contribuicdo da obra resenhada, por andlisar as tensées entre
individuo e sociedade, trazendo a luz as maneiras de como as fronteiras e fun-
cdes entre os sexos estavam demarcadas e como Isabel Gondim oscila entre os
dois campos. Se, por um lado, exercer o papel de escritora era inapropriado
para a mulher, o contetddo, por outro, de algumas obras, tinha o escopo de
educar as pubescentes para um comportamento recatado e virtuoso, adequado
aos padrdes civilizados. Ao mesmo tempo declara ojeriza a Nisia Floresta, sua
contempordnea e compatricia, por ndo se enquadrar ao modelo de mulher
esfabelecido socialmente e tGo prezado por ela.

A meta das autoridades piblicas do século XIX, entrevista nos discursos
oficiais, era soerguer o pais rumo ao progresso, tendo na educagdo escolar
o instrumento primordial. Isabel Gondim na labuta cotidiana do exercicio da
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profissdo finha a preocupacdo de fazer isso acontecer na realidade, por infer-
médio da leitura. Mulher do seu tempo, enraizada nas condicdes culturais do
periodo, ela sugeria para as alunas leituras que ndo as conduzissem para
afitudes desviantes do que entdo se enfendia por bons costumes. Por isso desa-
conselhava os romances da escola realista.

As edices dos livros de Isabel Gondim merecem a atencdo especial de
Arisnete Morais. Ela registra as revisdes e ampliacdes efefivadas nas reedicaes.
Recupera as téficas que a escritora usava para divulgagcdo dos trabalhos, compen-
sando a "desvantagem” em estar mulher, por meio do capital social, configurado
nas relacdes de amizade com pessoas de influéncia e autoridades politicas.

A contar com a recepfividade do livio Reflexées as minhas alunas, O
livro Isabel Gondim nos leva a pensar a importancia da expressdo de Camara
Cascudo referente & imposigéo do “siléncio deprimente” & mulher. Numa socie-
dade de poucos leitores, o livio recebeu no periodo de um lustro, duas edicdes.
As razdes do éxito editorial sdo elucidadas no decorrer das reflexdes.

A autora, assim como sua biografada, possui a consciéncia da
historicidade de suas obras. Isabel Gondim ao lavrar em testomento a respon-
sabilidade de um membro da familia pelo zelo das possiveis edigdes de seus
livios. Arisnete Morais na passagem em que corrobora a fransitoriedade do
fazer histérico.

Um dos méritos da narrativa esté em fazer com que o leitor interaja
pensando, imaginando e dialogando com ela, deixandoo construir parte do
sentido do texto, que pulsa no siléncio das entrelinhas. Arisnete Morais, com
isso, nGo pde termo a vida da “personagem,” mas suscitahe a abertura para o
devir histérico. Finaliza, diante da tessitura enredada, com uma atitude filoséfica,
ao questionar os limites de conhecimento acerca da protagonista desse breve
romance. Todavia, o seu infento foi alcangcado, em suas palavras, deixando que
as vozes consfituintes da configuragdo dissessem por si mesmas como perce-
biam Isabel Gondim e como ela propria se percebia naquela sociedade.

Ms. Jomar Ricardo da Silva

E-mail | jomarricardo@uol.com.br

Recebido 30 jun. 2004
Aceito jul.2004

Revista Educactio em Questdo, Natal, v. 21, n. 7, p. 246-250, set./dez. 2004



Normas gerais para publicagéo na
Revista Educacdo em Questdo

General rules for publications in the Education in Question Magazine

1. A Revista Educagdo em Questéo publica trabalhos relacionados & area
de educacdo e ciéncias humanas, sob a forma de artigo, relato de pesquisa,
enfrevista, resenha de livio, documento histérico, apds apreciagdo pelo Comité
Cientifico a quem cabe a decisdo final sobre a publicagdo.

2. Os trabalhos submetidos & Revista Educacdo em Questdo devem ser entre-
gues em disquete (constando autoria) e em 02 vias impressas sem autoria)
configurados para papel A4, observando as seguintes indicacdes: digitogdo
em word for windows; margem direita/superior/inferior 2,5 cm; margem
esquerda 3,0 cm; fontfe times new roman no corpo 12, com espacamento
entre linhas 1,5 cm.

3. Os artigos originais (portugués ou espanhol) entre 20 e 25 laudas contém
os seguintes itens: resumo e abstract, em torno de 10 linhas ou 130 palavras,
aproximadamente, com indicagdo de trés palavraschave e keywords. As rese-
nhas de livios ndo podem ultrapassar 04 laudas. O material enviado para o
secGo documentos deveré ser acompanhado de uma breve apresentagdo em
torno de 5 linhas ou 120 palavras.

4. Na primeira pagina figurard o fitulo do trabalho em porfugués e inglés
(negrito e caixa baixa), autoria [somente no CDROM), instituicGo, resumo,
abstrat, palavraschave e keywords.

5. Os textos devem ser enfregues com a devida revisdo lingiisticotextual.

6. As notas devem ter cardter unicamente explicativo e constarem no final do
fexto, antes da referéncia bibliogréfica.
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7. O enderego completo e o eletrdnico do autor, instituicdo e grupo de pes-
quisa que perfence devem constar no final do fexto, depois da referéncia
bibliografica.

8. Caso necessdrio, os artigos serdo submetidos a pequenas alteragdes pelo
Conselho Editorial visando & melhoria do fexto. O Conselho Editorial ndo se
obriga a devolver os originais das colaboracées enviadas.

9. As mencgdes de autores no fexto subordinarse-do as Normas Técnicas
da ABNT — NBR 10520, agosto 2002. Exemplos: Teixeira (1952, p.
70); (TEIXEIRA, 1952) e (TEIXEIRA, 1952, p. 7 1]. Para obras sem autoria:
(DISCURSO DE POSSE DO PROFESSOR ANISIO TEIXEIRRA NO INSTITUTO
NACIONAL DE ESTUDOS PEDAGOGICQOS, 1952, p. 69) ou [DISCURSO
DE POSSE DO PROFESSOR ANISIO TEIXEIRA..., 1952, p. 69). Acs diferentes
fitulos de um autor publicados no mesmo ano, adiciona-se uma lefra depois da

data. Exemplo: (TEIXERA, 19524, (TEIXERA, 1952b, p. 10).

10. A referéncia bibliogréfica no final do fexto precisa seguir as Normas
Técnicas da ABNT, NBR 6023, agosto 2002. Devese escrever o nome com-

pleto dols) autor(es) e dols) tradutor(es).
Exemplos:

Livros

ALMEIDA, José Ricardo Pires de. Histéria da instrucéo piblica no Brasil
(1500-1889). Traducdo Antonio Chizzotti. Sdo Paulo: EDUC: Brasilia: MEC/
INEP 1989.

AZEVEDO, Fernando de. A cultura brasileira. 6. ed. Rio de Janeiro: Editora
UFRJ; Brasilia: Editora UNB, 1996.
Periddicos

DISCURSO DE POSSE DO PROFESSOR ANISIO TEIXEIRA NO INSTITUTO
NACIONAL DE ESTUDOS PEDAGOGICOS. Revista Brasileira de Estudos
Pedagégicos, Rio de Janeiro, v. 17, n. 46, p. 69-79, abr./jun. 1952.
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LOURENCO FILHO, Manuel Bergstrdm. Anfecedentes e primeiros tempos do
INEP. Revista Brasileira de Estudos Pedagégicos, Rio de Janeiro, v. 42, n. 95,
p. 817, jul./set. 1964,

Teses e Dissertacoes

AIMEIDA, Stela Borges de. Educagéio, histéria e imagem: um estudo do colégio
Anténio Vieira através de uma colecéo de negativos em vidro dos anos 20-30.
1999, 284f. Tese (Doutorado em Educagdo) — Programa de Pés-Graduagdo
em Educacdo, Universidade Federal da Bahia, Salvador, 1999.

SOUZA, José Nicolau de. As liderancas comunitdrias nos movimentos de
educagdo popular em éreas rurais: uma "questdo” desvendada. 1988.
317f. Dissertagdo (Mestrado em Educagdo) — Programa de Pos-Graduagao

em Educacdo, Universidade Federal do Rio Grande do Norte, Natal, 1988.

11. A cada autor principal do artigo serdo oferecidos 02 exemplares. O autor
de resenha serd contemplado com O1 exemplar.

12. Os artigos dever@o ser enviados para Revista Educagdo em Questéo.
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